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PEDAGOGIA DO ENCANTAMENTO

Cleide Martins Silva

Ap6s, aproximadamente, quinhentos anos desde o inicio da colonizagdo e até os
dias de hoje, o Brasil ainda possui cerca de 16 milhdes de pessoas ndo alfabetizadas com 15
anos ou mais e 30 milhdes de analfabetos funcionais, conceito que define as pessoas com
menos de quatro anos de estudo.

Numa populagdo de cerca de 170 milhdes de habitantes esse quadro de
analfabetismo, associado ao aumento do desemprego e da violéncia, contribui para elevar
ainda mais a taxa de exclusdo social que, atualmente atinge, por volta de 47% da populagado
brasileira.

Entre as razdes que determinam a permanéncia do elevado indice de analfabetismo
da populacao destacam-se a baixa oferta de ensino, a baixa qualificacdo dos professores e,
ainda, questoes ligadas a luta pela sobrevivéncia, a evasdo escolar precoce - chamada
“expulsdo” por Paulo Freire -, em razdo da necessidade dos alunos de garantirem a propria
subsisténcia.

Com indice de desemprego proximo a 20% da populagdo ativa e com 60% de

trabalhadores no mercado informal, certamente ndo ¢ a perspectiva de uma potencial



melhora adquirida com o letramento que vai promover o engajamento dos jovens e adultos

em processos de alfabetizacao. E preciso mais do que isso.

Os sujeitos aprendizes

Ao longo de cinco anos trabalhando com classes de alfabetizacdo de jovens e
adultos, ao iniciar-se cada nova turma, um simples levantamento das experiéncias escolares
anteriores, tem revelado uma coincidéncia de trajetorias que confirmam as histérias de
“expulsao” dos alunos dos bancos escolares em razao das necessidades precoces de
trabalho para garantir a propria subsisténcia, e da respectiva familia.

Sdo comuns relatos do tipo: “Eu era matriculado, logo em seguida meu pai me
mandava trabalhar, entdo tinha que deixar a escola”; “Eu era matriculado, freqiientava um
més, tinha que trabalhar, voltava pra escola e logo para o trabalho, entdo acabei deixando
de vez”. Muitos deles, por serem o irmdo(3) mais velho(a), contam que os demais até
puderam estudar, porém, o mais velho tinha que ajudar ao pai.

Outro aspecto importante que determina a falta de oportunidade de estudar desde a
infancia esta relacionado a questdo da violéncia doméstica; uma forma peculiar de violéncia
a qual, de um modo generalizado, os educandos jovens e adultos foram submetidos na
infancia. Muitos deles ainda guardam cicatrizes fisicas, € ndo apenas psicoldgicas,
inacessiveis a 1* vista. Outros tiveram que fugir de casa aos 11, 13 anos. Passou por uma
destas classes uma aluna que, submetida a agressdes constantes, teve que fugir de casa aos
11 anos e, para ndo ser encontrada pelos familiares, teve que mudar de nome. Outra me
declarou ter apanhado tanto do pai que chegou a ficar cega de um olho por um periodo.
Ainda profundamente marcada pelas agressdes, uma aluna compartilhou conosco a sua
tragédia: em casa era espancada pelo pai; aos onze anos fugiu de casa e empregou-se numa
casa de familia, tendo logo depois, aos doze anos, se casado. Do marido passou a sofrer nao
sO agressoes fisicas, como também fortes ameacas de morte, tendo sido mais uma vez
obrigada a fugir, deixando para tréas seus filhos.

No caso das mulheres, além da necessidade de trabalhar e da violéncia, percebe-se
também a discriminagdo de género, que faz vigorar determinagdes, conforme o relatado por

uma aluna: “La de onde eu vim muié fémea ndo estudava, ndao”.



Se a violéncia era regra nos lares, a escola também reproduzia o modelo. Alguns
alunos chegaram a declarar que, na escola em que foram matriculados na infancia, eram
submetidos a castigos com palmatorias, o que acabou por leva-los a deixar a escola.

E comum perceber nos relatos um sentimento de culpa, quando alguns deles nos
declaram terem tido a oportunidade de estudar, mas ndo tendo estudaram porque “nao
quiseram”. Tal afirmacao ¢ feita mesmo por aqueles provindos do meio rural, onde sequer
existia escola!

Atualmente, a maioria deles, trabalham como empregados domésticos. Tém entre 20
e 60 anos. Muitos vém para a escola, a noite, de bicicleta. Outros caminham longas
distancias, e ha também os que investem boa parte do salario em passagens de Onibus. Os
que moram mais distante ainda enfrentam o medo da violéncia nos lugares onde vivem, o
que os obriga a sairem mais cedo da aula.

Quando falamos de suas expectativas com o aprendizado a fala mais marcante diz
respeito ao poder ir e vir sem depender de ninguém: poder tomar um Onibus sem ter que
perguntar; falam também do desejo de tirar carteira de motorista; de poder preencher fichas
em bancos de forma autonoma; do desejo de ensinar aos filhos; da prépria vontade de poder
ler e escrever tudo o que desejarem. E ainda da esperanca de poder melhorar de vida.

As historias de vida com as quais nos pusemos em contato nos convocam a
reconhecer esses individuos como homens e mulheres normais e realmente cidadaos uteis.
A considerar cada um deles/cada uma delas ndo como um ser marginalizado, como um caso
de anomalia social, mas, ao contrario, como um produto “normal”, considerados os
parametros da sociedade em que vivem. Exige ainda, considerar os sujeitos, em processo
de alfabetizagcdo, como portadores de saberes. Isso significa compreender os educandos
como sujeitos de direito.

Para Alvaro Vieira Pinto, o adulto analfabeto é em verdade um homem culto/uma
mulher culta, no sentido objetivo (ndo idealista) do conceito de cultura, posto que, se nao
fosse assim, ndo poderia sobreviver. Aquilo que desconhece (a leitura e a escrita, entre
outros) € o que até agora nao teve necessidade de aprender. Se tem podido viver até agora
como analfabeto(a) é porque as condigdes de sua sociedade ndo exigiam dele o

conhecimento da leitura e da escrita. (PINTO, 1986, p. 63)



Diante dessa situagdo, impde-se o desafio: qual pedagogia serd capaz de permitir
aos educandos situarem-se historicamente para que possam perceber que as determinagdes
a que estao submetidos sdo conseqiiéncias de relagdes econdmicas, sociais e politicas mais
amplas e intencionais? Como transcender a realidade e ir além, na perspectiva de
transformacao social, compreendendo cada fendmeno do cotidiano, negando, assim, a

concepcao de uma natureza pronta e imutavel?

O educador

O desafio de atuar em classes de alfabetizacdo de jovens e adultos exige do
educador que se propde assumir tal papel uma série de atributos sem os quais o resultado da
sua acao docente pode vir a comprometer o desenvolvimento dos educandos.

Conforme Alvaro Vieira Pinto, é preciso que ele compreenda que a sua atividade é
eminentemente social, influi sobre os acontecimentos em curso no seu meio e s6 pode ser
valiosa se ele admite ser conscientemente participante desses acontecimentos. (PINTO,
1986, p. 108)

Ao compreender que a educacdo ¢ um fato social, serd possivel compreender o
contexto em que vivem os educandos e as razdes que os privaram do acesso a educacao
anteriormente. Razodes estas que ndo foram determinadas nem pelo educando, nem por sua
familia, mas pela sociedade como um todo.

E importante que o educador compreenda que a educagio como processo, assim
sendo, ¢ um fato histdrico. Neste processo educador e educandos sdo sujeitos da historia. O
educador compreendo-se a si mesmo como inacabado, como alguém que ensina e aprende
no ato de ensinar. O educando, como o sujeito da sua propria aprendizagem, um ser de
relagdes, que ndo estd apenas no mundo, mas com o mundo, criando e recriando,
integrando-se a seu contexto e nao adaptando-se. Respondendo a seus desafios, auto-
objetivando-se, discernindo, transcendendo.

Mais que isso, ¢ preciso reconhecer que os alunos sdo portadores de saberes. E
ainda € preciso que o professor respeite os saberes dos educandos. Seus conhecimentos ¢

experiéncias podem ser aproveitados no processo educativo. Decorrente deste entendimento



advém a compreensdo de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos mas criar as

possibilidades para a sua produgao ou para a sua construgao.

A esse respeito, Bernd Fichtner afirma que:

“Para poder aprender é preciso ensinar. E, ao mesmo tempo, quem
ensina tem que ter a capacidade de aprender. O processo de aprendizagem dos
seres humanos forma, junto com o processo de ensino, um sistema vivo.”

“Agoes reciprocas e complementares formam esse sistema e mostram o
seu cardater fundamental de colaboragdo.”

“A base deste sistema representa o intercambio das emogoes e afetos
entre quem ensina e quem aprende.” (SILVA, 1997, p. 147-148)

A educagdo ¢ um fendmeno cultural, posto que o saber ¢ o conjunto dos dados da

cultura que se tém tornado socialmente conscientes e que a sociedade € capaz de expressar

pela linguagem. Assim sendo, o processo educativo ocorrera permeado pela comunicacao.

A comunicacdo admite graus. Jarbas Maciel afirma que o grau maximo da

comunicacao € o amor. (MACIEL, 1963, p. 30) Para que a comunicagao se estabelega no

grau maximo, o atributo imprescindivel ao educador sera a predisposicao para o didlogo. E,

para que o dialogo se estabeleca, sera necessario que o educador saiba ouvir.

A pratica pedagogica do educador que leva em conta o carater social, historico e

cultural da educacdo sera exercida plenamente, quando o educador considerar os

ensinamentos de Paulo Freire:

O processo educativo

E preciso que saibamos que sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humildade, gosto pela alegria,
gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanga, abertura a justica,
ndo é possivel a prdtica pedagogico-progressista, que ndo se faz apenas com
ciéncia e técnica. (FREIRE, 1997, p. 136)

A alma possui uma necessidade absoluta e inexoravel de constantes incursoes
ao encantamento. Ela precisa destas como o corpo precisa de alimento e a
mente, de pensamentos.

Um mundo encantado é aquele que fala a alma, as misteriosas
profundidades do coragdo e da imaginagdo, onde encontramos sentido, amor e

unido com o mundo a nossa volta. Thomas Moore



Como se pode pensar o processo do desenvolvimento do individuo e o processo do
desenvolvimento da sociedade como um conjunto? Como se pode pensar a processo de
apropriagao da cultura como um processo de criagdo da cultura, um processo onde se
origina o novo? Como se pode pensar o processo de aprender como um processo de
ensinar?

Serd necessaria competéncia técnico-cientifica e rigor no desenvolvimento do
trabalho do progressista, serd necessaria a compreensdo do cardter social, historico e
cultural da educagdo, sera necessaria a pesquisa, porém, nenhum desses pré-requisitos
permite excluir do contexto a amorosidade necessaria as relagdes educativas. As emogdes €
a subjetividade dos alunos devem ser consideradas no processo como fatores importantes
para melhorar a situacdo na sala de aula.

Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1997, p. 164-165) afirma que
jamais pode entender a educacdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que os
sentimentos e as emogoes, os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie
de ditadura racionalista.

Deodato Rivera em seu texto ndo publicado “Encantamento: Uma nova utopia na
escola? (Reflexoes preliminares para uma Pedagogia do Encantamento)”, também
contribui para a construcao dessa proposta educacional que transcende a racionalidade. A
respeito da alma cita Thomas Moore: Crie um mundo sem alma e nada havera nele para
elevar os nossos espiritos, nada que nos proporcione diariamente experiéncias
enriquecedoras que facam a vida valer a pena e torne o despertar a cada dia uma alegria.

Segundo ele, ainda citando Thomas Moore, os sdo os seguintes os elementos
fundamentais para a constru¢do da Pedagogia do Encantamento:

a) o ancoramento na esséncia da pessoa humana;

b) a énfase na inteligéncia emocional (corag¢ao) e na criatividade (imaginagao);

c) a orientagdo basica para o significado das vivéncias cotidianas e do viver em si
mesmo (sentido);

d) a valorizacdo extrema do amor e da amorosidade; e

e) a busca da integragdo da harmonia da pessoa em desenvolvimento — consigo
mesma, com as outras pessoas € com todos os seres do universo, que € o
verdadeiro mundo a sua volta (unido).



Uma pedagogia que considere tais elementos ajuda a construir o ambiente favoravel
a producdo do conhecimento onde o medo do professor € 0 mito que se cria em torno de sua
pessoa vao sendo desvelados.

O efeito produzido no sujeito aprendiz ao sentir-se com autonomia para estar no
comando de seus atos e do seu destino, isto €, no controle dos conteudos de sua consciéncia
¢ a alegria, a sensacao de plenitude, de auto-realizagdo. A convivéncia em um ambiente de
respeito, de reconhecimento, aceitagao e valoriza¢ao dos saberes, a exploragdo do conteudo
significativo de palavras, as trocas possibilitadas pelo didlogo, o levantamento de
problemas, a solucdo dos mesmos encontrada pelo grupo e, por fim, a descoberta de novas
palavras com base na exploragdo dos pedagos da palavra sugerida no tema gerador, pode

ser comparada ao que Mihaly Csikszentmihalyi chamou de “Experiéncia 6tima”:

Esses raros momentos em que somos inteiramente donos de nds mesmos,
momentos que nos mesmos criamos e nos quais “‘sentimos uma onda de euforia
(‘exhilaration’), uma sensa¢do agradavel, que é longamente apreciada e se
torna um marco em nossa memoria sobre como a vida devia ser.”.

Esta experiéncia € capaz de elevar o curso da vida a um patamar diferente, mais
qualificado e desenvolvido. Isso porque a alienagdo da lugar ao envolvimento; o deleite
substitui o tédio; a impoténcia transforma-se num sentimento de controle; e a energia
psiquica trabalha para refor¢ar o sentido do self, em vez de perder-se no servico de
objetivos externos. Quando a experiéncia ¢ intrinsecamente gratificante, a vida se justifica
no presente, em lugar de tornar-se refém de um hipotético ganho futuro, tantas vezes
impossivel de concretizar.

Para Paulo Freire, a alegria presente no processo educativo também esta vinculada a
esperanca:

Ha uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga.
A esperanga de que o professor e alunos juntos podem aprender, ensinar,
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa
alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza humana, a esperanga ndo é
algo que a ela se justaponha. A esperanga faz parte da natureza humana. Seria
uma contradi¢do se, inacabado e consciente do inacabamento, primeiro o ser
humano ndo se inscrevesse ou ndo se achasse predisposto a participar de um
movimento constante de busca, se buscasse sem esperanga. A desesperanca é
negagdo da esperanca. A esperanca é uma espécie de impeto natural possivel e
necessario, a desesperan¢a é o aborto desse impeto. A esperan¢a é um
condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem ela ndo haveria Historia.



mas puro determinismo. So ha historia onde hd tempo problematizado e ndo
pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negagdo da Historia. (FREIRE, 1997,

.80).
A pedagogia fundamentada nos conceitos de autonomia, liberdade, no respeito as
diferencas, na crencga na possibilidade de transformacao da realidade, ¢ uma experiéncia

alegre por natureza, conforme Paulo Freire:

A atividade docente de que a discente ndo se separa é uma experiéncia alegre
por natureza. E falso também tomar como inconcilidveis seriedade docente e
alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigosoridade. Pelo contrario, quanto
mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia,
tanto mais alegre me sinto e esperangoso também. A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado mas faze parte do processo da busca. E ensinar e
aprender ndo podem dar-se fora da boniteza e da alegria. O desrespeito a
educacgdo, aos educandos, aos educadores e as educadoras corroi ou deteriora
em nos, de um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria
pratica educativa de outro, a alegria necessdria ao que-fazer docente. E digna
de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagogica para despertar,
estimular e desenvolver em nés o gosto de querer bem e o gosto da alegria sem
a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta forca misteriosa, ds vezes
chamada vocagdo, que explica a quase devo¢do com que a maioria do
magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E ndo apenas
permanece, mas cumpre, como pode, seu dever. (FREIRE, 1997, p. 160-161)

De fato, os alunos, quando confrontados com novos desafios de aprendizagem,
expressam reagdes de nervosismo, chegando a declarar que suas maos ficam suadas.
Porém, essas reagdes ndo se sobrepdem a alegria advinda da conquista da aprendizagem, da
descoberta do novo conhecimento. Conforme Clement Rosset, ha na alegria um
mecanismo aprovador que tende ir além do objeto particular que a suscitou, para afetar
indiferentemente qualquer objeto e chegar a uma afirmagdo do carater jubiloso da
existéncia em geral (ROSSET, 2000, p. 7) Nao raro, ao final de uma aula, tarde da noite,
encontramos alunos que voltam para suas residéncias cantando pelo caminho. E comum
ouvirmos declarac¢des do tipo: “Coisa boa ¢ estudar!”

O coordenador, como parte do grupo, também se beneficia do clima de alegria pelo
prazer de acompanhar o desenvolvimento, por conhecer a intimidade do processo e por se
encantar como o poder da simplicidade de seu papel. O resultado de praticas educativas que
consideram os sujeitos aprendizes autores de seu proprio aprendizado €, entre outros, o de
transformar a sala de aula num espaco prazeroso de vivéncia-convivéncia, ajudando a

formar pessoas felizes e criativas. E essa sensagdo ¢ fundamental para manter o



engajamento. Além do que, na condicao de “criadores” estardo mais proéximos de alcancar a
tao sonhada autonomia.

Talvez os leitores/ouvintes estejam aflitos a pensar: mas que formula ¢ essa? Onde
busca-la. Com certeza, poderia enumerar uma série de procedimentos e praticas educativas
compativeis com essa “pedagogia do encantamento”, mas pode ser que a maior parte delas
nao lhes servisse, porque essa relacdo precisa nascer de cada educador; e mais, de cada
educador, no contexto em que se coloque frente a seus sujeitos aprendizes. Uma coisa ¢
certa, e ¢ necessaria a adverténcia: essa pedagogia do encantamento ndo ¢ a transformacao
da sala de aula num festival de jogos, ainda que jogos didaticos, elaboradissimos,
sofisticadissimos. Eles e elas, os sujeitos aprendizes sabem o que ¢ uma aula; e alimentam
expectativas. Portanto, o encantamento de que falo € aquele que surge dessa relagdo sujeito-

alfabetizador/sujeitos-aprendizes, pelo encanto que ¢ a descoberta genuina do saber.
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Curriculo

Pedagoga, com formagdo em Dindmica de Grupo, ¢ professora de classes de Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos, servidora do Banco Central do Brasil, cedida ao Ministério da
Educacdo, onde exerce a fung¢do de Coordenadora de Rede Nacional de Formacao

Continuada de Professores de Educagao Basica.



