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RESUMO: com referéncias a Kachru, Freire e Bourdieu, analisa-se a questdo da lingua estrangeira na
formacdo do cidaddo na contemporaneidade e apresentam-se questionamentos sobre a importancia da educagdo pelas
linguas estrangeiras, com destaque para a posicdo da lingua inglesa no processo educacional.

Em tempos de globaliza¢do, o mercado virou sujeito: ele dita regras sociais, estabelece o
risco pais, normatiza comportamentos, regula as bolsas de valores, abre e fecha estabelecimentos,
impoe padrdes para a educacgdo e até assume qualidades humanas: fica nervoso, acalma-se, alegra-
se, confia e desconfia. O mercado pensa, anda, age como se fosse uma pessoa, difusa mas
implacével, a qual nunca conseguimos encontrar pessoalmente, um big brother orwelliano que esta
em todos os lugares e a tudo regula, mas que ndo pode ser encontrado nem para uma conversa
filosofica de botequim. Este sujeito-Hidra' estd atualmente em vias de inserir a educagdo na
Organizacao Mundial do Comércio, a fim de que possa ser efetiva e oficialmente regulada pelas leis
do mercado, como um servico e ndo como um bem publico’. Entretanto, ainda parece possivel
conceder a educagdo um estatuto diferenciado daquele de produto regulével por esse sujeito e por
essa vontade. Acredito mais: acredito que isso seja mesmo desejavel e temo que, caso nao aconteca,

a educacdo venha a afogar-se nos processos mercadologicos de compra e venda de resultados
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imediatos, quantificaveis e redutiveis a padrdes universais de qualidade, como o ISO 5000
(acredite, vamos chegar nesse numero de ISO ainda durante nossas vidas!!!) e os 5 esses. A
educacdo ndo pode ter seu valor estabelecido pelas trocas econdmicas, ndo pode ser submetida a
homogeneizagdes universalizantes, sob pena de assim deixar de lado o particular, o localizado, e
voltar-se exclusivamente ao mercado globalizado, deixando de ser relevante as sociedades locais
para atender a demandas que se supoem universais. Se a educagao abandonar seu compromisso com
o local para responder ao global, ela corre o risco de estar assinando sua sentenga de morte,
deixando de responder as necessidades das comunidades especificas em nome da formacgdo de
cidaddos globais que assumem identidades internacionais em detrimento de suas identidades locais.
Por isso hoje em dia ¢ tao relevante a questdo das linguas estrangeiras modernas (LEMs) enquanto
espacos de inser¢dao/exclusdo dos individuos na sociedade globalizada, aspecto que me proponho a
discutir neste texto.

O sentimento nacionalista, pautado no pressuposto de que exista uma identidade comum a
todos os cidadaos de um mesmo pais geograficamente demarcado, ¢ um dos discursos mais
valorizados pelos regimes politicos ditatoriais — mas as vezes ainda usado em regimes supostamente
democraticos para defender a primazia da LM sobre as LEs na escola. Esse discurso possibilita ndo
apenas a identificagdo dos individuos com um grupo especifico como uma nagdo, mas também a
hierarquizagdo das pessoas dentro de um sistema que determina o diferente, o exterior, o estrangeiro
como menos prioritario do que o semelhante ou o conterraneo. Assim, parece perfeitamente natural
que se instituam politicas de mercado protegendo a industria nacional, a cultura brasileira, a
educagdo dos brasileiros em detrimento da dos imigrantes, por exemplo: essa concep¢do permite
que se digam coisas como ‘“no Brasil, primeiro os brasileiros”, ou “os alunos ndo sabem nem a
lingua portuguesa, como esperar que saibam uma LE?”. Raramente se questiona o fato de que
somos todos pessoas com os mesmos direitos, e portanto fronteiras imaginadas ndo poderiam
justificar a prioridade de uns sobre outros, especialmente de nativos sobre ndo-nativos, seja la o que
isso possa significar.

Se a idéia de nagdo pode ser produtiva — segundo Hall (1997: 49-50), ela possibilitou a
criacdo de padrdes de alfabetizagdo, generalizou uma tUnica lingua como meio dominante de
comunicagdo em uma na¢do, manteve instituigdes culturais nacionais como o0s sistemas
educacionais —, ela também pode ser vista como um sistema ambiguo de representacdo que, para
incluir e identificar, precisa ao mesmo tempo excluir e hierarquizar. As culturas nacionais
constroem nossas identidades ao produzir sentidos com os quais nos podemos identificar: samba,
futebol e feijoada podem ser alguns deles. Entretanto, tais identidades ndo sdo homogéneas, como
bem sabemos — se “quem ndo gosta de samba, bom sujeito ndo €”, serd que quem nao gosta de

futebol pode mesmo assim ser brasileiro? Tais identidades sdo construidas a partir de sentidos
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coletivos, simbolos e representacdes que organizam nossas agoes € as concepgdes que temos de nos
mesmos (Hall, 1997: 50), elas sdo discursos que estabelecem estruturas de poder e ignoram as
diferengas entre as pessoas em busca de uma representagdo uUnica, que ndo considera a
heterogeneidade que a constitui. Segundo Hall, “em vez de pensar as culturas nacionais como
unificadas, deveriamos pensa-las como constituindo um dispositivo discursivo que representa a
diferenca como unidade ou identidade. Elas sdo atravessadas por profundas divisdes e diferengas
internas, sendo ‘unificadas’ apenas através do exercicio de diferentes formas de poder cultural” (id.,
ibid.: 61-62).

Nesse sentido, a globalizagdo — entendida aqui como processos que atravessam fronteiras
nacionais e permitem o contato constante e imediato entre diferentes nagdes — tem construido novas
relacdes de espago-tempo que desafiam identidades fechadas em fronteiras nacionais e pluralizam
as identidades antes fechadas: atualmente, as identidades tém sido percebidas como mais
posicionais, mais diversas ¢ menos fixas do que no passado. Isso tem implicagdes diretas no
ensino/aprendizagem de LE, ja que este ¢ um processo que claramente atravessa fronteiras
nacionais e pulveriza os sujeitos que a ele se submetem. Nao estou com isso insinuando que o
usudrio de uma LE perde sua identidade nacional: estou dizendo que o encontro/confronto com
outras identidades e formas de construir sentidos fragmenta a identidade antes percebida como fixa,
unica, ¢ tem o potencial de levar os sujeitos a percep¢ao de sua identidade e responsabilidade
também enquanto espécie e nao apenas limitada as fronteiras politicas instituidas
convencionalmente.

O sujeito que aprende uma LE aprende também que sua identidade nacional ndo ¢ a Unica
possivel, nem a melhor, mas sim uma dentre varias constru¢des convencionalizadas produzidas por
diferentes comunidades mundo a fora; ele aprende que o mundo se encontra repleto de identidades
diferentes da sua, que essas outras identidades também precisam ser respeitadas em suas
singularidades, que elas podem contribuir muito para uma melhor compreensdo dos processos que
posicionam os individuos e as comunidades em relagdes de poder, e que tais posi¢des nao sao
revelacoes da esséncia dos individuos, ndo sdo a expressao da verdade sobre eles, mas sim
representacdes simbolicas das pessoas, construgdes discursivas que rotulam e tentam apagar a

individualidade e a heterogeneidade das comunidades nacionais.

A LINGUA INGLESA NA GLOBALIZACAO

O lingiiista Braj B. Kachru tem discutido amplamente a posi¢ao da lingua inglesa no mundo
hoje. Em seu texto “World Englishes and Culture Wars” (1998), ele posiciona a lingua inglesa em
um espaco contestado que, segundo ele, suscita diferentes reagdes: ao mesmo tempo em que tal

posi¢do desperta suspeita, por um lado, suscita admiragao e cobi¢a por outro, tornando-se para
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muitos um objeto de desejo, uma commodity, qualidade evidenciada pelo numero de escolas de
inglés no mundo e pela variedade de cursos possiveis (de inglé€s para negocios a inglés para bebés).
Através de varios dados estatisticos, e em dialogo com outros lingiiistas como Bailey e Huntington,
Kachru conclui que a lingua inglesa ¢ hoje utilizada como lingua estrangeira por um niimero de
pessoas maior do que aqueles que a utilizam como primeira lingua, o que lhe confere caracteristicas
diferenciadas em relagdo as outras linguas estrangeiras. Kachru afirma ainda que a lingua inglesa
hoje ndo tem unidade, sofrendo alteracdes nos iniimeros paises em que ela ¢ usada como segunda
lingua ou lingua estrangeira, e defende o termo “ingleses” como mais pertinente do que “inglés”.

Entretanto, apesar do reconhecimento de que existem variedades do inglés pelo mundo, a
lingua inglesa continua sendo defendida, em muitas instancias, como lingua internacional padrao,
unica e soberana. Tal defesa parte de uma comunidade que se idealiza como monocultural e que ndo
problematiza a existéncia e o uso da lingua inglesa como lingua internacional em um espago
imaginario de aceitacdo, de igualdade de acesso a informagdo e a cidadania. As relagdes de poder
que se estabelecem em diferentes niveis de proficiéncia lingiiistica dentre os usuarios da lingua
inglesa, ou mesmo a legitimagdo e o reconhecimento da autoridade lingiiistica na distingdo entre
“falantes-nativos” e “ndo-nativos”, ainda sdo categorias muito pouco discutidas pelos lingiiistas,
socidlogos ou usuarios da lingua inglesa (Kachru, 1998:24). A articulacdo entre diferentes
identidades lingiiisticas, culturais, globais e locais, com o conseqiiente estabelecimento de multiplas
variedades da lingua inglesa, ¢ percebida por muitos como uma ameaca a posicao hegemonica dos
falantes nativos e a concepg¢do bindria de mundo que ndo tolera a pluralidade cultural e divide o
mundo em “civiliza¢do” ou “barbarie”, entre “o bem” ou “o mal”.

Esses ingleses, espécies de “formas hibridas de uma lingua originaria”(Kachru, 1998: 5), sdo
muitas vezes institucionalizados (tornando-se lingua oficial em alguns paises da Asia ou da Africa,
por exemplo), e percebidos por alguns como ameag¢a a integridade e unidade da lingua,
aterrorizando aqueles que Kachru chama de “Cassandras da lingua” (idem, ibidem). Essas
Cassandras ficam assustadas porque ao oficializarem-se variedades do inglés que por vezes fazem
com que a lingua inglesa mal seja reconhecida por seus donos, desautoriza os ditos falantes nativos,
retirando deles a posse da lingua e transformando ndo-nativos (existe isso?!) em autoridades sobre a
lingua local. O temor de que cada uma dessas variedades seja ininteligivel para as outras, entretanto,
ndo procede, pois 0 que se tem visto, continua Kachru, é que em muitos paises “o inglés ¢ usado
efetivamente para pensar globalmente e usado, por escolha propria, para viver localmente,
estabelecendo assim uma relacdo pragmatica entre suas duas identidades™ (1998:9).

Kachru divide os dominios funcionais da lingua inglesa em trés Circulos, de acordo com o
estatuto da lingua nos paises em que ela ¢ falada e ensinada: o Circulo Interior, de dominio de

paises como a Gra-bretanha, os Estados Unidos e a Australia, onde o inglés ¢ usado amplamente
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como primeira lingua; o Circulo Exterior, onde estdo paises como a india, a Nigéria e Singapura,
onde o inglés ¢ institucionalizado como lingua oficial; e o Circulo de Expansao, em que o inglés ¢
aprendido como lingua estrangeira para contato com o mundo exterior. Cada Circulo,
evidentemente, gera diferentes implicacdes politicas, ideologicas e lingiiisticas para a percepg¢do da

lingua inglesa enquanto meio ou mensagem, ou seja, nas palavras de Kachru:

nessas identidades multiplas da lingua, o pluralismo dos ingleses mundiais — o madhyama, o meio — é
partilhado por nds, todos nds, como membros da comunidade dos ‘ingleses mundiais’. Os
mantras, as mensagens ¢ discursos, representam identidades multiplas e contextos e visdes multiplos.
Os mantras sio diversos, transculturais, e representam um grande numero de convengdes. E

precisamente nesse sentido que o meio ganhou difusdo internacional; o meio rompeu as tradicionais
fronteiras associadas com a lingua (1998: 12).

Assim, a lingua inglesa assume conotag¢des funcionais como instrumento ou meio, € com
elas adquire contornos internacionais. Mas também carrega consigo, como qualquer outra lingua,
mantras que subjazem as conotagdes pragmaticas da lingua e informam as atitudes culturais,
politicas, ideologicas das comunidades que fazem uso do inglés. Segundo Pennycook, no caso da
lingua inglesa,

além da exploragdo econdmica e da dominagdo politica, que foram de varios modos os aspectos mais

evidentes do colonialismo, [ele] também produziu efeitos culturais cruciais. E foram esses ultimos que
sobreviveram ao colonialismo e que ainda continuam vivos de varias maneiras hoje (1998: 65).

Esses efeitos culturais do colonialismo acompanham a lingua inglesa nos trés Circulos de
Kachru, influenciando pragmaticamente a lingua inglesa, seu ensino e sua aprendizagem.

No Brasil o inglés ainda ¢ percebido como lingua de propriedade dos paises do Circulo
Interior, acompanhada por um mantra carregado de superioridade cultural, histérica, moral,
econdmica, um mantra que nos apresenta a lingua inglesa como a lingua de culturas superiores, de
culturas da metrdpole, do conhecimento verdadeiramente cientifico e confidvel. Ao mesmo tempo,
a lingua inglesa se nos apresenta como a lingua necessaria para falar com o mundo, para entrar em
contato com todos os povos, imbuida de um madhyama instrumental que permitiria comunicacao
com a humanidade em geral e que nos liberaria da praga lancada a humanidade com a destruicao da
Torre de Babel e a multiplicagao das linguas.

Para nds brasileiros, acredito, utilizar o inglés como mandyama seria colocéa-lo no papel de
lingua internacional, papel concebido como espago de diversidade cultural no qual podemos nos
comunicar com varios povos, € ndo apenas ou necessariamente com aqueles do Circulo Interno.
Embora o termo “lingua internacional” possa conotar uma falsa impressdo de aceitagdo mundial
tacita da posi¢ao do inglés como lingua franca, a lingua inglesa utilizada especialmente pelo
Circulo de Expansdo pode ser concebida, ensinada e estudada como espaco contestado de

comunicagdo entre povos de diferentes linguas que, estrategicamente utilizando a lingua inglesa
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como madhyama a fim de comunicar-se uns com os outros, sdo capazes de ser eles mesmos em
inglés, ou seja, de elaborar suas identidades confrontando procedimentos interpretativos

culturalmente diferentes e transformando-se no processo.

QUESTOES PARA A ABORDAGEM DO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Um complicador na cena mundial global ¢ justamente a questdao de como (se ¢ que devemos)
tratar as diferentes culturas envolvidas no contato entre povos. A abordagem intercultural® no
ensino de linguas estrangeiras, o modismo mais recente dentre os formadores de professores de
LEM, propde que, embora lingua e cultura sejam indissociaveis, deve haver um espago de reflexao
explicita sobre cultura nas aulas de lingua estrangeira, para que os alunos possam desenvolver a
chamada “competéncia comunicativa intercultural” (Byram, 1997). Com tal competéncia, os alunos
deverdo ser capazes de “entender melhor a sua comunidade assim como as de outros” (Corbett,
2003: 34). Nessa perspectiva ¢ necessario que as atividades desenvolvidas em sala de aula
combinem exploragdes interculturais e aprendizagem da lingua, ou seja, que elas permitam aos
alunos investigar aspectos culturais e desenvolver-se lingiiisticamente. No caso especifico da lingua
inglesa, a abordagem intercultural traz a tona algumas questdes fundamentais, que precisam ser
respondidas pelos educadores.

As primeiras: qual o objetivo do ensino/aprendizagem da lingua inglesa no Brasil?
Instrumentalizar os alunos para que possam atender as necessidades de estrangeiros que vém ao
pais, a negdcios ou para turismo? Ou para que possam viajar a turismo ou a negocios sem passar
maiores dificuldades com suas necessidades bdasicas, oferecendo-lhes inglés suficiente para que
desenvolvam survival skills na lingua inglesa? Pode ser que nossos objetivos ao ensinar/aprender
inglés estejam relacionados ao desenvolvimento de uma cidadania planetaria, com fins a uma
participacdo ativa nas sociedades mundiais que se comunicam em inglés, e que discutem questdes
amplas relacionadas a qualidade de vida em nosso planeta. Serd que almejamos que com, na e
através da lingua inglesa os brasileiros sejam capazes de melhorar as condigdes de subsisténcia dos
proprios brasileiros, lutando por uma melhor distribui¢do de renda local e mundial, por uma
sociedade mais justa e igualitaria, por um mundo melhor para todos? Ou serd que estamos numa
posicdo mais codmoda e mais sonhadora, que pensa serem todos esses e outros mais os objetivos do
ensino de inglés no Brasil? Acredito que seja preciso nos posicionar claramente em relacdo a tais
questdes, a fim de que possamos entender o que estamos fazendo e onde queremos chegar, ¢
principalmente para que possamos saber se chegamos, quando chegarmos la.

Um segundo grupo de questionamentos decorre desses: teriamos os mesmos objetivos para o
ensino de inglés nas escolas publicas, nas particulares, e nos institutos de idiomas? Ao pensar que

deveriam ser os mesmos, como transformar os diferentes contextos para que todos possam atingir
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0s mesmos objetivos? A quem competiria os investimentos necessarios? Qual dos diferentes
contextos seria o ideal? Ao aproximar os varios contextos, extinguiriamos a existéncia de alguns
deles? Qual deles deixaria de existir? As escolas particulares iriam a faléncia caso as publicas
obtivessem o mesmo padrao de qualidade? Ao pensar sobre objetivos diferenciados para cada um
dos diferentes setores educacionais, estariamos discriminando alguns, ou estariamos possibilitando
que fossem bem sucedidos ao considerar suas especificidades? Se o objetivo do ensino de inglés for
diferente em cada contexto, como lidar com a multiplicidade e a conseqiiente complexidade que
advirdo do respeito as singularidades? Precisariamos adotar principios nacionais para o ensino de
lingua estrangeira? Ou apenas para o ensino de inglés?

Isso nos leva ao terceiro grupo de perguntas: o ensino de lingua estrangeira deve ser
obrigatorio? A lingua inglesa deve ser obrigatoria no Brasil? Se pensarmos que ela hoje ¢ uma
commodity, ou seja, representa uma habilidade fundamental para a inser¢do do cidaddo nas
sociedades, entdo ndo hd duvida. Evidentemente o inglés tem um grande valor no mercado da
lingua internacional: aqueles que possuem essa commodity querem preserva-la e defender o
“Império do ensino de inglés como lingua estrangeira”, o ELT Empire (Butler, 1996), em seu valor
comercial e também moral. Porém, sera que precisamos nos submeter a esse Império? Serd que o
inglés ¢ mesmo assim tdo fundamental como instrumento de acesso ao conhecimento e a cidadania,
como diziam os ingleses aos indianos? O que dizer por exemplo dos europeus que nao falam inglés?
Eles estdo inseridos em suas sociedades? Um alemao ou um francés que ndo saiba inglés pode se
considerar cidaddo do mundo? Ou sera que ha nacionalidades que precisam mais do inglés do que
outras? Por outro lado, se nossos objetivos forem levar os alunos a um processo de auto-
reflexividade, a consciéncia de sua posi¢do no mundo ¢ de como eles podem ser posicionados e se
posicionar diferentemente em diferentes contextos, a visao critica sobre a propria cultura, entao
qualquer lingua estrangeira pode nos levar a eles, e ndo apenas a lingua inglesa. Seria a solucdo
ideal a inclusdo de duas linguas estrangeiras obrigatorias nas grades curriculares? Quais seriam
essas duas? Os argumentos que nos levam a defender uma ou outra sdo de cunho pessoal, lembram
a “defesa do feudo” mais do que refletem uma preocupacao com o futuro e o presente de nossos
alunos?

Voltemos a questdo da lingua inglesa, posicionando-a dentro da escola, e temos o quarto
grupo de problemas: diante da situagdo da lingua inglesa hoje, num mundo supostamente
globalizado no qual ha tantos sotaques, tantas variedades de inglés, quais as culturas/os sotaques a
serem privilegiados em sala de aula? Trataremos das culturas dos paises em que o inglés ¢ lingua
nativa, os paises do Circulo Interior de Kachru, independentemente do mantra que possa estar

subjacente a tal decisdo? Ou apelaremos as culturas dos paises do Circulo de Expansdo? A resposta
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mais comoda ¢ menos realista seria “todas™: tratemos de todas as culturas e todos os sotaques.

Somos capazes disso? Ou estaremos sempre privilegiando algumas?

“A VERDADE ALVISSAREIRA”

E claro que ndo tenho as respostas a tantas perguntas, pois elas precisam ser definidas
coletivamente, ainda que de maneira provisoria, dentro de politicas educacionais discutidas nacional
e regionalmente com as comunidades. Mesmo assim, penso ter algo a dizer e por isso aventuro-me a
comentar algumas dessas perguntas na tentativa de oferecer espago para discussdo, e ndo respostas.
Acredito ter o dever moral de expressar minha opinido, ja que ocupo o lugar de autoridade autoral
nesse texto, e como recomenda Freire, “quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de
dizé-lo” (1996: 131-2). Espero entdo que o que escrevo seja considerado um apanhado de posi¢des
contingentes, localizadas, que reflete sobre si mesmo constantemente e estd pronto a ser
reformulado pelo confronto com outros conjuntos de idéias.

Defendo uma educagdo democratica participativa em que as comunidades de alunos, pais e
professores possam informadamente escolher conteudos a serem ensinados e aprendidos (embora o
que se ensina e aprende fuja ao controle nas realidades das salas de aulas). Assim, parece-me muito
mais relevante que as escolas ofere¢am o maior nimero possivel de linguas estrangeiras, no turno e
no contra-turno. Também penso que, no caso do ensino da lingua inglesa, seja necessario revermos
nossos sotaques, nao desperdicando tempo com preciosismos de prontncia, intonagao,
homogeneizagdo de variedades nacionais ou corre¢do gramatical: o papel principal da educagdo
pelas linguas ¢ a oportunidade de confrontar-se com procedimentos interpretativos diferentes, que
nos permitam construir um novo habitus® a cada confronto com possibilidades interpretativas
variadas.

Para mim a func¢do da educagdo pelas linguas ¢ formar alunos e professores para o exercicio
ativo da cidadania, local e global, para a participagdo politica informada, para a atuacgdo efetiva nos
rumos das sociedades em nivel mundial, mas também e principalmente, local. Atuando em suas
esferas mais imediatas, em seus contextos mais proximos, as pessoas atuam também globalmente.
Esse tipo de agéncia ndo esta limitado a um engajamento ativo em movimentos sociais locais e
globais, mas decorre principalmente de uma mudanga de atitude que a educacao pelas linguas pode
promover: ao oferecer aos estudantes e professores possibilidades diferentes de percepcdo e
interpretagdo do mundo, uma lingua estrangeira permite que nossas leituras de mundo sejam
alteradas, que nossos procedimentos interpretativos se modifiquem no confronto discursivo com a
alteridade, e que assim construamos novos entendimentos e novas atitudes, sob novas perspectivas
(Jordao, 1999). Tal vivéncia trazida pela aprendizagem de linguas estrangeiras ¢ de valor

inestimavel na constru¢do de seres humanos mais humanizados, mais compreensivos, mais
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comprometidos com nosso planeta. Acredito que a escola, publica ou particular, deve estar
comprometida com a educagao das pessoas, alunos e professores igualmente, para que através deles
as condicdoes de vida de todos os cidaddos do mundo possam ser mais justas; acredito ser
fundamental para a escola pensar constantemente sobre seu papel enquanto agente social, enquanto
espaco de transformacdo de subjetividades e de discursos, enquanto local de confronto,
questionamento e luta por condigdes dignas de vida a todos os habitantes do planeta. Nesse sentido,
agir e pensar localmente ¢ pensar e agir globalmente, ou seja, a agéncia localizada tem implicag¢des
também nos espacos mais distantes, e para agir — global ou localmente — ¢ preciso modificar-se
internamente, ¢ preciso desenvolver atitudes transformadoras das proprias subjetividades, o que a
educagdo pelas linguas ¢ capaz de promover.

Se escolas publicas e particulares juntassem seus esforcos ao invés de competirem no
mercado, se a educacdo fosse de qualidade para todos, entdo poderiamos pensar que conquistamos
algo, e algo de valor. A educacdo nao pode ser um produto de mercado, sujeita aos humores daquele
quase-sujeito orwelliano: € preciso que ela seja regulada pelos interesses da coletividade e ndo pelas
vontades de grupos minoritarios que acreditam conhecer os interesses dos outros e se aventuram a

falar por eles. Nas palavras de Usher & Edwards,

A educacgio, fiel a sua heranca [luminista, esta repleta de pessoas que falam pelas outras, que buscam
fazer o bem para as outras em nome da emancipacdo e do progresso. Esse “falar por”,
independentemente de suas intengdes, sempre tem o potencial de se tornar muito monoldgico,
muito exclusivista e muito universalista (1996: 135)

O ensino/aprendizagem de uma LE, desse modo, apresenta-se como elemento vital para a
formacdo de um individuo inserido nas relagdes politicas ndo apenas mundiais, mas locais também:
o entendimento de si mesmo enquanto pessoa que constroi significados a partir das possibilidades
oferecidas pelas linguas que conhece so ¢ possivel quando se conhece mais de uma lingua. S6 se
pode perceber a si mesmo quando existe o confronto com o outro, s conseguimos entender nossa
individualidade quando percebemos e respeitamos a legitimidade da individualidade do outro, s
entendemos nossos procedimentos de significacdo e constru¢do de sentidos quando aprendemos os
procedimentos dos outros e os utilizamos, transformando assim os nossos. E ndo basta ouvir falar
sobre eles, saber que eles existem através de textos sobre diferentes culturas em livros e histérias,
ou através do que nos contam: € preciso vivencia-los na lingua, experimentar diferentes estruturas e
explorar suas potencialidades. Apenas estudando uma LE as pessoas poderdo desenvolver sua
percepgao de como os significados sdo construidos e assim apropriar-se de tais procedimentos para
construir, ao invés de simplesmente reproduzir, seus proprios significados.

No caso das linguas estrangeiras, parece-me fundamental que elas integrem a formacao de

qualquer pessoa, que oferecer a sociedade o acesso a pelo menos uma lingua estrangeira seja a
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prioridade de qualquer autoridade educacional. A questdo que se coloca como discutivel ¢ qual
deveria ser essa lingua ou, em outras palavras, se deveriamos nos conformar com as exigéncias do
mercado e apresentar aos alunos brasileiros a obrigatoriedade da lingua inglesa. Minha propensao ¢
achar que ndo: ao fazermos isso estariamos sendo coniventes com o imperialismo lingiiistico,
mesmo que sob a alegacdo de que essa seria uma demanda social (que nada mais ¢ do que uma
resposta individual aos humores da economia mundial), e de que os alunos que nao tivessem acesso
a tal commodity estariam privados do acesso ao emprego, a informag¢do, a participagdo mundial.
Discordo de que a lingua inglesa seja a chave do sucesso, ou mesmo de que ela seja fundamental
para a inserc¢ao politica do individuo: perpetuar esse mito convém aos que detém tal commodity, e o
seu valor de verdade acaba por impedir a percep¢ao de que o mundo nao fala inglés, mas se
comunica mesmo assim. O nimero de usuarios da lingua inglesa, considerando-se os trés circulos
de Kachru, ¢ de fato grande; entretanto, as variedades do inglés sdo tamanhas que hé situacdes em
que as pessoas se comunicam apesar do inglés que usam. Ha4 muito mais entre as pessoas ¢ a
comunicagao, diria Hamlet, do que o meio lingiiistico usado; o mantra envolvido na comunicacao
entre as pessoas ¢ mais forte do que o madhyama. E preciso permitir as pessoas que fagam escolhas
informadas, e obrigar a aprendizagem de inglés pode ser simplesmente uma maneira de reafirmar e
garantir o valor de uma commodity que nds lutamos para conseguir € ndo queremos ver depreciada,
ou pior ainda, pode ser uma maneira de refor¢ar o imperialismo lingiiistico com todas as suas
conseqiiéncias (Phillipson, 1992).

Eu ouso dizer que ¢ necessaria uma percepcdo dessas questdes por parte de alunos e
professores (e evidentemente de todos aqueles envolvidos direta e indiretamente no processo
educacional), e uma constante negociagdo de sentidos e de respostas provisorias para elas; digo
ainda que tal percepcao precisa estar acompanhada do entendimento de que qualquer resposta so
tera efeito se for construida coletivamente e de maneira provisoria, aberta a constantes
questionamentos a fim de reformular-se sempre. Ouso mais: digo que apenas a partir desse
entendimento sobre a importancia fundamental de uma educagdo pelas linguas poderemos formar
individuos que exer¢am sua cidadania de forma ativa, critica e portanto conscientes de sua
capacidade de transformacgado da sociedade.

Retomando Freire, saliento aqui que mesmo pensando que tenho algo a dizer, e que escrevi
o que pretendia dizer, sei que ndao sou a Unica a ter algo a dizer, que ndo estou descortinando
nenhuma verdade, e que o que digo nao ¢ uma resposta aos anseios por verdade daqueles que léem

este texto. Nas palavras do mestre:

E preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de divida, ndo ser o unico ou a Unica a
ter o que dizer. Mais ainda, que o que tem a dizer ndo ¢ necessariamente, por mais importante que seja,
a verdade alvissareira por todos esperada. E preciso que quem tem o que dizer saiba, sem duvida
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nenhuma, que, sem escutar o que quem escuta tem igualmente a dizer, termina por esgotar a sua
capacidade de dizer por muito ter dito sem nada ou quase nada ter escutado (Freire, 1996: 131-2)

Gostaria portanto de continuar escutando outras vozes, de continuar aprendendo outras
linguas, de continuar transformando minhas verdades provisorias. Hora de mover minha voz para
dentro de mim, e dialogar confrontando estas outras vozes, na expectativa de me transformar na
interacdo, e de ensejar com essas provocagdes outros textos, outras vozes, outros confrontos.

Obrigada, e com licenga.
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1 Na mitologia grega, Hidra, nascida da ninfa Equidna (metade humana, metade serpente) ¢ de Tifdo, possui cem
cabecas, de onde solta veneno mortal, e uma cabega central, imortal. Se uma das cabegas for cortada, regenera-se. Foi
criada por Juno para servir de prova a Hércules. Com a ajuda de seu sobrinho Iolau, Hércules avanga contra a hidra e,
depois de grande batalha, corta-lhe a cabeca central e a enterra numa vala profunda, colocando um enorme rochedo
sobre ela a fim de que ndo se regenere. Entdo corta as cem cabegas restantes e pede para seu sobrinho queimar a floresta
vizinha, assim queimando a ferida das cabecas cortadas para impedi-las de se refazer. Antes de partir, umedece suas
flechas no veneno da Hidra, tornando-as mortais para sempre. (http://www.novo.hpg.ig.com.br/mito10.htm)

% Maiores detalhes no site da OMC: WWW.Wt0.0rg

3 Nao vou tematizar aqui as diferentes implicagdes de se falar em multi- ou interculturalidade, por questdo de escopo.
Trato as duas palavras como sinénimo, embora consciente de que elas suscitam posturas diferentes.

4 Segundo Bourdieu, habitus é um conjunto de pré-determinacdes de pensamento, de disposi¢cdes interpretativas
arbitrarias que regem nosso comportamento sem que tenhamos percepcdo de sua existéncia; tais disposigoes,
interiorizadas a partir da imposicdo legitimada e consentida de significagdes e transmitidas “através de sugestoes
inscritas nos aspectos aparentemente mais insignificantes das coisas, das situagdes ou praticas da existéncia comum [...]

[essas sugestdes sdo] carregadas de injungdes tdo poderosas e tdo dificeis de revogar porque silenciosas e insidiosas,
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insistentes e insinuantes” (Bourdieu, 1996b: 38), determinam as maneiras pelas quais entendemos o mundo e

construimos nosso conhecimento dele.



