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A Construcao do Estigma em Migrantes

Lus6fonos no século XXI

Nilce da Silva
Universidade de Sao Paulo.
nilce@usp.br

“O horror a mistura reflete a obsesséo de separar”
Z. Bauman
Introducéo
Este trabalho reine um conjunto de reflexdes nasceids encontros formais e menos
formais, reais e ou virtuais, dos componentes dp@de pesquisa, extenséo e ensino
“Acolhendo Alunos em Situacdo de Exclusdo Escol&@oeial” coordenado pela

Professora Doutora Nilce da Silva na Faculdadedie&cao da Universidade de Séo



Paulo que reune profissionais, alunos de graduaghopds-graduacao de diferentes
areas do saber e de diferentes unidades da mestitai¢do de ensino superior.

Dois temas reincidem e inquietam sobremaneira ogooentes do referido grupo:
1- O “estigma” atribuido aos alunos lus6fonos cauga escolaridade no Brasil e
aos lusoéfonos, independentemente da escolaridadé&uropa. 2- As “diferentes
estratégias” utilizadas por estes atores com didade da sobrevivéncia nas
sociedades de acolhimento letradas em que senmsere

Sendo assim, optou-se pelo estudo de classicoodal®jia O Estigma Prisdes,
Manicomios e Conventos ainda,A representacdo social do eWbras de E.
Goffman. Por meio destas obras, foi possivel s@tiear as consideracdes do
referido grupo que serdo apresentadas no decasss ttabalho.

A producgéo de bens simbdlicos e da crenca que esggndram, de acordo com P.
Bourdieu, assim como, aspectos dedernidade liquida apresentados por Z.
Bauman, mostraram-se necessarios e suficienteaphsaussao sobre o processo de
formacdo do estigma de falantes lus6fonos em sgitude (i)migracéo, assim como,
para a compreensdo da necessidade da elaboragcdasdaras de sobrevivéncia na
“selva” letrada da sociedade de acolhimento, sej&Cdmunidade Européia ou da
cidade de Séo Paulo.

Provavelmente, os sujeitos desta pesquisa ndwrsedlh do peso do seu estigma
enquanto existirem pessoas na mesma situacao.e@osyijie tentar escapar sozinho
desta situacdo perceber-se-a preso em uma sitaagdivalente, pois caso abra mao
de suas origens, de seu circulo social mais ints®@do acusados de negligenciar o
seu dever, a sua herancga cultura. Por outro ladelespretender elevarstatusde
outras pessoas da sua intimidade que se encontrmersituacdo de pouca ou
nenhuma escolarizacdo, continuara a pertencena&tstgoria de pessoas. Em suma,
nas duas opc¢des, o lusdfono em questdo ndo seitd pedo grupo dos nao
estigmatizados e ainda correra o risco de se tanmaestranho em seu grupo social
de origem. A situacéo de perdedor é permanente.



Em sintese, o0s sujeitos aos quais nos referimds trabalho sao portadores de um
estigma conveniente para os demais membros dadadeidetrada paulistana ou da
comunidade européia na medida em que este setabnstho arma conveniente na
defesa contra a inoportuna ambigilidade do estradhaeja, a esséncia do estigma é
enfatizar a diferenca que estd em principio irréavadimente reparada, o que

justifica, portanto, uma permanente exclusao.

“Estigma”: lus6fonos na Comunidade Européia e nordstinos em S&o Paulo

Nos tempos antigos, 0s gregos criaram o termogfasti que significava o conjunto
de sinais corporais que se constituiam como inda=mte algo extraordinario sobre
o statusmoral de quem os apresentava. Estas marcas carpoaan feitas com cortes
ou fogo no corpo e avisavam que 0 portador erasaraeo, Ou criminoso, ou traidor.
Por esta razdo oculta, porém, explicitada, a pedsaa ser evitada pois tratava-se de
um ser poluido.

Com o tempo, o termo estigma passou a indicar &déggdo” por parte daquele que
0 possui em detrimento da supervalorizacao dosidema

Neste sentido, a pesquisa de doutorado que realizam Gotemburgo em 1998 e na
cidade de Paris nos anos de 1999 e 2000, most®wme o “acento de bdse
independentemente do fendtipo do falante lusofocabdverdiano, portugués,
brasileiros....) era o suficiente, quando recordwcipara que o0 mesmo fosse
discriminado pelos nativos destas referidas citadas

Acrescentamos que os luséfonos, sujeitos destaligescpvitavam falar, sobretudo
em Paris, na lingua portuguesa, situacao que, Gatm&mos, hdo ocorre com outros
grupos de falantes de linguas consideradas “maisegbpelos demais europeus em
guestdo. Destacam-se, conforme depoimentos obtdoseguintes linguas: francés,

inglés, aleméao.

! Neste caso, “acento de base” poderia ser chataad®m de “sotaque”.



As falas de dois professores-coordenadores franaseconvénios de intercambio
com o Brasil possui explicitam esta situagéo:

Professor 1:“Ndo quero aprender a falar portugués...para quéprofessor
coordenador ha 8 anos de convénio feito entre sidade francesa e brasileira —
ano 1999).

Professor 2:“Aprender o portugués faz uma pessoa diminuir em s&tus
pessoal...como se estivesse diminuindgrofessor coordenador ha dois de
convénios universidades brasileiras com univedgigdrancesas).

Finalmente, no que diz respeito ainda aos falahte$fonos desta pesquisa,
destacam-se 0s seguintes elementos:

Os lusofonos:

“-Eram ridicularizados pela producé&o oral.

- Ganhavam presentes de segunda mao, pois mu#balllavam como domeésticas
ou diaristas.

- Tinham vergonha de falar em publico....

- Tinham dificuldades para ajudar os filhos na daca.

- Possuiam dificuldades em garantir espaco pessoabtidiano.....

Ou seja, os brasileiros em Paris eram tao discramdims como 0s nordestinos o sao
em S&o Paulo. Mais do que isso, qualquer imigramtasFranca é vitima de
xenofobia, mesmo quando nascidos no pais....haefeita de raiz.”(Silva, 2001, p.
159).

Neste mesmo sentido, encontramos na dlarggues, Xénophobie, Xénophilie dans
une Europe Multiculturelll§2001), reflexdes muito interessantes sobre atteanda
hierarquia entre as diferentes linguas, assim coemtre os diferentes valores
simbdlicos atribuidos socialmente as variedadesetana lingua.

De acordo com Loureiro e Sarmento, autores docaldig pied de chaque cote: Iés
parcours scolaires dés enfants avec une expérigngetoir’ 0s paises mais pobres
da Comunidade Européia sentem-se atraidos pelssspadnsiderados “centrais” e,

assim, o estudo sobre o impacto deste movimenialsmbre as criangas demonstra



gue rapidamente sentimentos de xenofilia e xenaffa@em parte da constituicdo da
identidade destes jovens.

Neste sentido, sobretudo para as criancas ou (antgs, de um modo geral, o “fazer
parte”, ao mesmo tempo, de duas culturas distiate@sestas pessoas a uma reflexao
mais aprofundada do “eu” e do “outro” em relacdalee possuir condicbes de
relativizar as diferencas entre as caracteristieas diferentes culturas. Sendo que,
neste processo, a lingua portuguesa (materna)@diga, vivida, experimentada na
sua oralidade e a lingua do pais de recepcéo érsaheira escrita.

Nesta mesma obra, os textos referentes as novadidades européias, mais
especialmente aquele intitulala transformation d"une langue-culture d”émigration
en langue-cultre d’accueil: I&é grec et lIés Grecsire xénolatrie et xénélaside
Georges Androulakis, traz importantes reflexdescacela migracdo de europeus
dentro da prépria Comunidade Européia, as quaisodeo ponto de vista, podemos
nos referir quando pensamos nos portugueses quatesno-se nesta situacdo no
ambito desta pesquisa.

Neste preciso momento histérico, defendemos queujsegiores, professores e
demais interessados na tematica aqui em quest@&@mdevar em consideracdo em
seus trabalhos os seguintes aspectos:

1- Fazer atencdo aos discursos apresentados nos ifesnt@s meios de
comunicacdao (jornal, radio, internet...) no que réigpeito aos seus aspectos
xenofobos. Atencdo especial deve ser dirigida ani@dpi dos diferentes
especialistas sobre a teméatica dos imigrantesngsees de opinido publica;
ao discurso dos homens da vida politica; aos destasisticos, sobretudo aos
referentes a criminalidade; atencdo especial tamdsefatografias; e por fim,
observar sistematicamente, a diferenca entre aeimsprlivre e a imprensa
séria;

2- Investigar os ritos de integragdo bilingiies querreco entre os falantes

luséfonos e os falantes, originarios, do pais déhanento.



3- Abordar as questdes referentes a este novo biingii- préprio do século
XXI - sobretudo no que diz respeito as conseqagnud sistema educacional
dos diferentes paises de recepcéo.

4- Nao desprezar as questdes de natureza pratica usmestidos, trabalhos
assistenciais, entre outros; e neste nivel, obsejuastdes de violéncia
simbdlica que ocorrem entre os diferentes falaetesdiferentes lugares,
publicos ou privados.

Guardadas as devidas proporgcbes, o processo dgnaitacdo descrito acima,
ocorre também com falantes lus6fonos brasileirosgindrios de regibes

economicamente menos desenvolvidas do Brasil qgeamipara a cidade de S&o
Paulo, mais especificamente do nordeste, de aamoioas informagdes obtidas ao
longo da pesquiéajue realizamos, por meio de observacdes sistaratin escolas

de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) — que atemdlemos maiores de 14 anos
sem a escolarizagdo elementar-, tratamos de famerligta das marcas corporais
“feitas” em alunos de EJA ao longo do processoasoaliadas aos bens simbolicos
gue portam consigo. Ressaltamos que esta constéugdeal”, no sentido weberiano

da palavra e que foi feita com o maior distanciamea, portanto, estranhamento
possivel. Obtivemos: Cabelos sem corte definidde paorena, muitas vezes,
manchada; cabelo crespo; sapatos, sandalias oelahimle plastico, pano ou
similares, ténis ou sapatos em ma conservacaolosdieenininos tingidos ou em vias
de tingimento, danificados; bijouterias ou a naistércia de ornamento com metais

ou pedras preciosas; detalhes na aparéncia fisisamais jovens que indicam o

2 Referimo-nos a pesquisa que realizamos em nivebdsramento (1998-2001), de pds-doutoramento (26002

no ambito do Projeto Acolhendo Alunos em Situagd&xicluséo Social e Escolar (desde outubro de 2002)



desejo de seguir a moda expressanaas midigpiercing, normalmente no umbigo;
roupas ousadas); pintura inexistente nas unhasutivess; roupas de algodao, tergal,
poliéster ou similares; roupas bastante usadas eezes, lavadas com pouco rigor;
falta de dentes, dentes em ma conservacao, pratestirias em desalinho; 6culos
inadequados ou a falta de 6culos mesmo quandosagpeecessita deles; pasta de
plastico, sacola ou saco plastico para transpartenaterial escolar; estojo de pano;
cadernos “universitarios”; pele marcada pelo tempdos asperas e com pouca
coordenacgdo motora fina; unhas com residuos deifm®ananuseados no trabalho;
odor a suor ou a cosméticos de baixo preco no meraczadernos com folhas,
capas...com sinais de gordura; sacos plasticosb@rana, sanduiche; rachaduras
nos pés; falta de livros no conjunto do materi@ioEs que portam ou, ainda que
raramente, existéncia de livros de auto-ajuda Bibka junto com o material escolar.
Ha que se ressalta a oralidade destes sujeitogparmnte extremamente importante
do estigma: sotaque que revela procedéncia de eegidbre do pais; girias
(relacionadas também a relacdo com policiais); maléaio pobre; pouca ou nenhuma
observancia das normas cultas da sintaxe e da logigfoda Lingua Portuguesa,
pronuncia de palavras fora da norma padra, exeroese, bicicreta, galfo, pitibur,
cuié, muié, 6me, malmita, fio, profesi.

Marcos Bagno (1999) alerta-nos para a existéncigprégonceito linguistico em
Nosso pais, e n0s acrescentamos: nas salas ddeaelsino supletivo também. H&
diversos “ fendmenos ” linglisticos que ajudamtemaier o preconceito. A saber:

1- O fendmeno linglistico conhecido na literatgpeeializada como ROTACISMO,
presente na fala de muitos de nossos sujeitosamuipeciarenprobrema, bicicreta...

acontece também na historia da lingua. Observemaadro abaixo :

Portugués padréo etimologia origem
Branco blank  germanico
Brando blandu latim
Cravo clavu latim

Fraco flaccu latim



Obrigar obligare latim

Prega plica latim
O exemplo classico da nossa lingua foi Luis de @angie escrevia em seus belos
textos: ingrés, pubricar, pranta, frauta, frechga que ele era representante da
provincia romana da Lusitania.
Para muitos alunos que tém variedades ndo-padrdougmsistema fonético ndo
existe encontro consonantal ckm. o professor precisa ter consciéncia de que esta
trabalhando um aspecto estrangeiro da lingua géea alunos.
2- Quando o paulistano fatdia a letrat é pronunciada comts (como em tcheco).
Neste caso, observamos a ocorréncia do fendmenohecid® como
PALATALIZACAO. Neste caso, depois do fonemhatudo € visto como normal.
Porém, se o nordestino falgitsu, oitchpé motivo de riso e escéarnio.
3- Gostariamos de chamar atencdo também para o mémod da
MONOTONGAGCAOQ: caixa sendo pronunciada semiocentral (caxa) ou peixe
como(péxe) presente na fala dos nossos sujeitos.
4- Vale a pena ressaltar que a producao fonéticR ddRR é uma das marcas de
preconceito linguistico e que este fonema apontag ®utras pertinéncias, a origem
geogréfica e social do falante.
5- Usartaio no lugar dealho, transformando ¢h emi, por influéncia do elemento
africano.
6- Diz-secorreno, andano, caino ao invés deorrendo, andando, caindpor conta
do elemento negro também.
7- Falar os infinitivos dos verbos sem final: casa, vendé, menti.
8- Falar apenas é ao invés dcel tdnico das palavragapé, ané, coronénuié ao
invés demulher
9- Outro aspecto do rotacismo, troca gelor: arto, iguar, tarco..
10- Outra modalidade do lambdacismo: trocardgor I: calvdo, celveja, galfo...
Como se deu na historia da lingua: o proveipegler virou nossopapel frol, do

portugués provencal, virdior.



Finalmente, recordamos que o0 gerundio tornaee para muitos brasileiros:
Andandotorna-seandano

Do nosso ponto de vista, estes “sinais”, em conjuisrmam o espectro do estigma
gue acompanha estas pessoas em sua vida sociablare& forcosamente, tal
estigma reitera a excluséo social e escolar domalde EJA.

Diferentemente de muitos dos sinais feitos enaistaom o objetivo de estigmatizar
um ladréo, por exemplo, ao cortar-lhe uma das n@®osjnais que aqui levantamos
sdo tecidos ao longo da vida em sociedade deg&tsu

Tal carreira moral de estigmatizado inicia-se psatiente no momento da sua
concepcao destes sujeitos, tendo em vista queesi@ mMmomento, 0 meio ambiente
faz-se presente. Assim, uma crianga negra, pobrpaid excluidos socialmente (com
caréncia alimentar, com falta de assisténcia métdiaterdo maior probabilidade de
receberem o estigma aqui em discussao.

Desta forma, os alunos de EJA, de um modo gerah @oestigma em particular
apresentado, tendem a ter experiéncias semelh@ataprendizagem relativa a sua
condicéo.

Além disto, todos eles, de uma maneira ou de owexem ajustar as suas
idiossincrasias a esta carreira moral que lhegpésta.

Segundo Goffman, a carreira moral compde-se deedifes fases: A - A pessoa
estigmatizada aprende e incorpora o ponto de @agtanormais, adquirindo, portanto,
as crencas da sociedade mais ampla em relacaatalédie e uma idéia geral do que
significa possuir um estigma particular. B - A @5 aprende que tem um estigma
particular. C - Ela aprende que possui um estignaaticalar e conhece
detalhadamente as consequéncias de possui-lo.

Entendemos que para os alunos de EJA, estas fasescorrem com a mesma
velocidade para cada um deles. O desenvolver dasasedepende substancialmente
do contato direto com a sociedade letrada; momest® da migragdo, em boa parte

dos casos, e, mais especificamente, da entradscoke



Sendo assim, a entrada na escola abre possib#igedia a saida do encapsulamento
de protecdo em que um individuo se encontra pddepgela familia, e a fase C
descrita acima € imposta brutalmente.

Estes alunos percebem-se, entdo, como desacréslitdvdesacreditados totalmente.
Por sua vez, a sociedade letrada possui todos a@anmmos latentes para
rapidamente executar o ritual de passagem do @ebt@sel para o desacreditado.
Esta forma de genocidio € um exercicio de engemlisagial racional de producao
por meio artificiais de desqualificacdo das pesssasvindo-se da racionalidade
cientifica da academia, responsavel pela produgdelae manutencdo da crenca da
superioridade dos valores sociais do universodetra

Desta maneira, a aprendizagem das primeiras l&érasum entorno de grande
pressdo social que definira o status do sujeitosgesstdo e aliado ao esforgo
necessario ao aprendizado da lingua escrita, @ @ertEJA questiona-se sobre como
ele se apresentard em sociedade. Dito de outro ,nestims pessoas perguntam-se:
Exibo socialmente que ndo domino a leitura e ata8cRevelo esta situacdo para os
demais? Escondo-a? Minto sobre o fato? Para quem®?

Uma das maneiras encontradas pelos alunos de EdAgsponder a esta questédo é a
utilizacdo de mascaras sociais letradas em detadmén ambientes, inclusive a

escola. Sobre esta dissimulacéo, discorreremo£guids.

Méscaras da lusofonia para a sobrevivéncia na sod@de letrada: Sdo Paulo,
Paris e Gotemburgo.

As mascaras sugerem representacées sociais. Nodaassociedades letradas em
questdo, dentre outras possibilidades, apresentaésosategorizacdes possiveis:

1- A mascara de leitor; 2- A mascara do escriBerA mascara da desisténcia da
lusofonia.

Os sujeitos dessas investigacdes, muitas vezéigavdim estas construcdes para a
sobrevivéncia na selva das letras. Fazemos abateodescricdo das mesmas:



1- Mascara de leitor: Sujeito com Oculos, portandoroBy revistas e
especialmente jornais.

Exemplo: O aluno de EJA, ao um dnibus, abre o joonmoca seus Oculos, abre

um jornal, dirige seu olhar para as paginas do raesifaz movimentos com 0s

olhos da esquerda para a direita no material escrit

2- Mascara de escritor: Sujeitos com 6culos, portaeocanetas, especialmente
na bolsa da camisa ou em lugar de facil acessogstujo.

Exemplo: Aluna de EJA, com caneta na méo, &wacena preenchimento de

palavras cruzadas em livro de passa-tempo.

3- Mascara da desisténcia da lusofonia: Brasieui@endo em Paris que
procuram se assemelhar ao modo de vestir, de seilaragle se pentear... das
mulheres francesas — nascidas na Franca. Ou @irwtayram aperfeicoar ao maximo
a sua pronunciacdo em francés para que possamr pams®d “francofonas”,
sobretudo, em locais publicos da referida cidade.

Os sujeitos desta pesquisa que representavam camnxitio destas mascaras
pretendiam diminuir a angustia que a sua situagdeqal lhe causava em sociedade.
Ou, dito de outro modo, esforcavam-se para corugia situacdo na crenca de que
ao utilizarem estes simbolos de prestigio na sadedletrada, ou ainda
desidentificadores de pouca ou nenhuma escoladzagc@&obertariam o seu estigma
nesta sociedade.

Estas mascaras tém sido usadas, com melhor op@ifotmance, na tentativa da
pessoa que se encontra em situacao de estigmasaheo que aquilo que ele fala
pode se tornar capital simbdélico, legitimament®ndecido por nossa sociedade.
ConsideragOes Finais

Os dados coletados ao longo do nosso percurso raadéndicam que ha uma
estreita relacdo entre estigma / mascaras e résuitaaprendizado da lingua escrita.

Observamos duas situacoes:



1- Alunos, apesar de nado terem dominio satisfatoridediara e da escrita de
Lingua Portuguesa, tém alto e bom nivel de desemopatilizando-se das
mascaras de leitor e escritor.

2- Alunos que ndo tém boa representacao das masaatesod e escritor e que
nao dominam sufucientemente bem a leitura e estaiteossa Lingua.

Estes dois grupos de alunos tém diferentes relagiimsa Lingua materna escrita e,
por isso, aprendizagens diversificadas.

Os alunos do primeiro grupo apresentam enormeté&asia para o aprendizado da
leitura e escrita. Sao alunos conhecidos como:lasjgee ndo sabem nada.

Com relacdo aos alunos do segundo grupo, existeralesqque ndo resistem a
aprendizagem e ainda aqueles que resistem.

Estes ultimos, de acordo com as observacdes enpogumeprealizamos, desenvolvem
um novo codigo de comunicagdo escrita, utilizadobremaneira, com seus
familiares. Sado alunos que tém oralidade bastaggenyolvida e muitos chegam a
formular que n&o precisam aprender pois se viranitomioem. Neste ponto,
lembramo-nos de Dona Natalia. Depois de muitos rdng® conosco como
pesquisadoras, elas nos confiou o0 codigo escrito @@ual se comunicava em sua
casa com seus proximos. Nas caixas de remédi@xeonplo, ela fazia marcacdes —
circulas, cruzes... — que indicavam a forma e @arfmem que o remeédio deveria ser
tomado. Ela também deixava bilhetes na porta dedgeh para expressar por escrito
onde ela estava. Assim, por exemplo, duas crizgsigeam que ela na igreja. O
unico objetivo, segundo depoimento de dona Natdlia,a fazia freqlientar a escola,
era um dia, poder ler a Biblia, livro que ela lewaempre nas aulas.

Conforme assinalamos no inicio deste trabalho,ngvwe adultos em situacdo de
pouca escolarizagdo ndo se livrardo do peso doesigma enquanto existirem
pessoas na mesma situacdo, assim como os migtastdenos na Comunidade
Européia, o sujeito que tenta escapar sozinho déstgdo percebe-se enredado em
uma situacdo ambivalente: Caso abra méo de sugensyide seu circulo social mais

intimo, sdo acusados de negligenciar o seu devanaaeranca cultura. Por outro



lado, se ele pretende elevar o status de outrasgegla sua intimidade que se
encontram em situacdo de pouca ou nenhuma esegl@izcontinuara a pertencer a
esta categoria de pessoas. Em suma, nas duas o@gdssra aceito pelo grupo dos
nao estigmatizados e podera se tornar um estrantsee grupo social de origem. A
situacao de perdedor é permanente.

“Manter o estranho a uma distancia mental, “encerdm-0” numa concha de
exotismo, ndo €, contudo, suficiente para neutmaligua inerente e perigosa
incongruéncia. Afinal ele continua por perto. Um mento de desatencdo e o
intercAmbio pode transbordar os limites permitiddssim, os estranhos continuam
sendo 0s ‘pegajosos’ permanentes, sempre ameagdintioar as fronteiras vitais a
identidade nacional. O perigo deve ser assinaladonativos devem ser advertidos e
mantidos em alerta para ndo sucumbirem a tentagdi@amprometer os caminhos
separados que fazem deles o que sé&o. Isso poderssEguido desacreditando-se 0
estranho, representando suas caracteristicas extsj visiveis e faceis de
identificar.... como sinais de qualidades ocultasp@ essa razdo ainda mais
abominaveis e perigosas(Bauman, 1999, p. 76 e 77).

Em suma, os alunos de Educacéo de Jovens e Adwltdmbito desta pesquisa e 0s
luséfonos instalados em Paris e Gotemburgo sdoadmds de um estigma
conveniente para os demais membros da sociedadddgbaulistana e européia na
medida em que este se constitui como arma conveniea defesa contra a
inoportuna ambiguidade do estranho. Ou seja, aneisséo estigma € enfatizar a
diferenca que esta em principio irremediavelmegpanada, o que justifica, portanto,
uma permanente excluséo.

Nas palavras de H. Freeman e G. Kasembaum, ciptdSoffman:

“A existéncia de um sistema de valores frequemés @stas pessoas é evidenciado
pelo carater comunitario do comportamento dos ait@fos entre si. Eles ndo s6
passam de individuos inexpressivos e confusos, t@godentemente aparecem na
sociedade mais ampla, a pessoas expressivas gamttds dentro de seu proprio

grupo mas, além disso, expressam-se em termosuaigtiais. Tem, entre si, um



universo de respostas. Formam e reconhecem simigoprestigio e desonra;
avaliam situacfes relevantes em termos de suasripsdpormas e seu proprio
idioma e, em suas relagdes mutuas, deixam cair scanda de ajuste acomodativo.”
(“The llliterate in América” Social ForcesXXXIV (1956), p. 274. p. 29.)
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