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RESUMO: O objetivo deste texto é o de refletir a respelto acesso das criancas e
adolescentes brasileiros ao Ensino Basico, poraye, imo Brasil, a quase totalidade da

populacdo de 7 a 14 anos estd matriculada no ERsimdamental, uma das etapas do Ensino



Basico, entretanto, as pesquisas nos revelam qaealui sem que esteja de fato alfabetizada
— condi¢cdo essencial para o execicio e gozo dadamda. O nucleo da discussdo que

propomos é: “O que realmente, nesse campo, coatanstas classes populares brasileiras?”.
Alguns estudiosos de postura mais radical alegaengjas ganharam “um nada”, isto €,

freqiientam uma escola na qual sao iludidas duearde com promessas de aprendizagens e
de possibilidades de ascencdo social. Contudo,uptngos nds, ndo teriam as classes
populares adquirido um espaco importantissimo, eanducateado, cabendo-lhes, agora, lutar

para transforma-lo em algo que corresponda a sgresses?

Introducao

Hoje, no Brasil, basta abrirmos um jornal qualgpara que nos depararemos com
dentincias da deficiéncia do ensino, especialment® &nsino FundamentalPode-se
garantir que nao se passa um soO dia sem que meddsmunidade civil bradem contra a
qualidade da educacdo oferecida em nosso paistuAcd&0 encontra-se em estado téo
calamitoso que gradativamente o assunto vem gaohambrtancia e espago nas discussoes
entre intelectuais, educadores e formadores dedopilevando o brasileiro a se cientificar
das injusticas praticadas principalmente contraais indefesos.

O clamor nacional tem obrigado as autoridadesosieionarem frente ao problema,
tanto que o atual ministro da Educacao, Tarso Gemanciou que 0 ano de 2005 sera o ano
da qualidade no Ensino Bésico no Brasil. SegungloceMinistério da Educacgdo vai se voltar
intensamente para essa questédo e, dentre as mgdefasandamento, esta o estudo de uma
outra sistematica de avaliacdo do desempenho dodaeses, dos professores e da escola,
mormente a de Ensino Fundamental. E pretenséo distétio avaliar a totalidade dos alunos
do pais em vez de apenas uma determinada amostrag@mtem ocorrido nos ultimos anos,
pois necessita verificar onde estdo os problenage deve ser feito. Juntamente com essa
proposta, vem sendo estudada uma nova forma decfamento educacional: espera-se que,
ainda em 2004, seja aprovado o Fundo de Desenvaivonda Educacdo Basica (Fundeb),
que substituira o atual Fundo de Manutencdo e Dekamento do Ensino Fundamental e

Valorizacdo do Magistério (Fundef). O Fundeb devesénecar a operar em 2005. Genro

! O Ensino Bésico, no Brasil, é composto de trésisi\Educacéo Infantil, para criangas de 0 a 6;df0siN0
Fundamental, para criancas e adolescentes de aro$4Ensino Médio, para adolescentes de 15 adsS3 a
(Lei 9391/96, Titulo V).



destaca ainda como prioridades do Ministério dackclio, a alfabetizagdo a partir da
inclusdo social e a integracdo do programa de Edocde Jovens e Adultos. Uma das idéias

é ligar a alfabetizacdo com projetos sociais degm?

A preocupacao com a escolarizacdo basica, no Bndsilé recente e a gradual tomada
de consciéncia da realidade por parte da populégdo desencadeado sua progressiva
mobilizagdo em torno do direito a educacgéo sisteadd e de qualidade, cobrando das
diferentes esferas do Poder Publico acGes favar& enesma. Como consequéncia da luta
social, varias conquistas foram se acumulandorigaioente e os censos das Ultimas décadas
tém demonstrado uma evolucdo bastante positivatguanoferta de vagas nas escolas
publicas. Alias, constata-se que o quadro quaintitale matriculas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental mudou radicalmente no decoogdd5 anos de Republica: por ocasiao
de sua proclamacdo, 1889, menos de 3% da popufagdientava a escola, em seus
diferentes niveis, e cerca de 90% dos adultos ratialets® Em 1930, ocaso da Primeira
Republica, embora ainda alarmante, a situacao Mggresentava-se bastante melhorada: o
nimero dos que n&o sabiam ler e escrever havia paf@ 75%. Hoje, contamos com mais
de 95% das criancas de 7 a 14 anos matriculadassoakas de Ensino Basico. Porém, apesar
dessas e de outras conquistas numéricas, a realadidiana nos mostra que incontaveis
necessidades educacionais ndo podem ser, aindgag@@uas minimamente atendidas.

Propomos com este texto efetuar uma reflexdo sobgeie realmente, no campo

educacional, conquistaram as classes popularetebessaté a presente data.
Politica Social e Educacé&o no Brasil

A politica social de um pais manifesta estratégmag&rnamentais que visam interferir
na correlacdo de forcas sociais e acompanha asmilee€des do desenvolvimento
econdmico. Ela corporifica diretrizes, propostasnetas a serem atingidas por um dado
governo num certo momento histérico. Parcelandeafidade, orienta as acdes nos campos
da educacéo, da saude, da previdéncia social bita¢@o, do trabalho, da assisténcia social e
do lazer.Simultaneamente ao movimento realizado pelas dadisgentes ao tentar fazer
valer seus interesses e valores, 0os demais segrami@ciedade reagem contra as medidas

gue vao de encontro aos seus objetivos e necessidagdsmo que tenham de suporta-las por

2 Noticias - Abril/2004 — SEB. www.mec.gov.br/asplmoticias/noticias)5/04/2004.
3 Cf. PATTO, Maria Helena Souza.producéo do fracasso escolamistérias de submissao e rebeldia. S&o
Paulo: T. A. Queiroz, reimpresséo, 1996. (Bibliatee Psicologia e Psicandlise, v.6).
4
Idem.




um periodo de tempo. Conforme se desenvolve o @®dorcas, as primeiras se véem
obrigadas a ceder em alguns aspectos e, dessa, fofimae concretizando as conquistas
populares. A politica social e a econémica acabant@mpor uma totalidade e por se nutrir
fundamentalmente, mas n&o unicamente, dos interessalores daqueles que exercitam o
poder politico’

A politica social no Brasil somente comecou, d®,fa se esbocar nas primeiras
décadas do século passado, apos o fendbmeno dazag#en quando houve uma expressiva
industrializacdo, sobretudo nas cidades do Rioameitb, entdo capital do pais, e de Sé&o
Paulo. Nessa época, surgiram movimentos operangsergados principalmente pelos
imigrantes europeus. Também contribuiram para ioehento da politica social a crise e a
decadéncia da producéo cafeeira, mas foi apés allRé@o de 30 que passou a adquirir
consisténcid. J4 a politica educacional, mesmo configurandoeseocparte integrante da
politica social, tem no Brasil uma histéria de @erntodo distinta, pois desde a Independéncia
surgiu como uma preocupacédo do Estado. Mesmo asitambém apods a Revolucao de 30
que ocorreu uma intensificacdo da atencédo govemahpara as questdes da educacéo.

Durante o regime imperial, a op¢éo politica na &eucacional foi pela educacao de
elite. No Priméiro Império, as classes dirigeni&s viam necessidade de se educar as massas.
No Segundo Império, comegou a despontar uma cexteypacao de se ensinar o povo a ler
e a escrever. Essa atencdo, ndo importa com gsal ideolégica ou por quais motivos,
permaneceu em todos os governos dali em dianta,ddta presente.

Na Primeira Republica, a organizacao do ensinBrasil foi marcada pela “dualidade
de sistema”. a Unido organizava e propunha o end#giinado as elites, enquanto a
“instrucdo popular” ficava a cargo dos Estados aikipios, que geralmente tinham que lutar
contra a escassez de recursos. O segmento da @dupag cabia a Unido nao dizia respeito
aos anos iniciais da escolarizacdo; nao era deegge da Unido investir em alfabetizacao,
pois as classes dirigentes ndo tinham problemas aabetizar seus filhos: eles eram
introduzidos no mundo das letras quando e como famallias desejavam. Por isso, para a

maioria da populacao brasileira, 1930 tornou-seanmimportante; depois do mesmo, nossa

® Cf. VIEIRA, Evaldo Amaro. “Politica Social e Edug®”. In:IDEIAS/ Fundag&o para o Desenvolvimento da

Educacéo, n°® 1 (1988). S&o Paulo: FDE, 1998.

® Revolugao ocorrida em 1930 que se encerra corhidasde Getulio Vargas ao poder, instalando-se uma
ditadura, o Estado Novo, o qual duraria 15 anos.

"VIEIRA, Evaldo Amaro. “Politica Social e Educacabi: IDEIAS/ Fundagdo para o Desenvolvimento da
Educacao, n°® 1 (1988). Sdo Paulo: FDE, 1998.



politica educacional poderia ser designada de tiPalide Alfabetizacdo das Classes
Populares®

Apoés a Revolucdo de 30, o grupo que assumiu orpgmggcou apoio em todos 0s
setores organizados da sociedade, incluindo osltatbores. Foi implementada uma politica
“populista”, que voltou suas preocupactes tambéra paeducacdo das massas. Uma das
primeiras providéncias tomadas por Vargas consatiucriar o Ministério da Educacéo e
Saude Publica. Instituiu-se, entdo, um convénicestatisticas educacionais para se obter
informacdes a respeito do ensha. partir dai, varias acées foram desenvolvidageeslas
criaram-se o Departamento Nacional de Educacgéo lestituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP). Na década de 40, surgiu o Fdodénsino Primario e foram fixados
percentuais obrigatérios de investimentos dos itggosla Unido, dos Estados e dos
Municipios, na instrucdo publica. Varias reformdsiGacionais comecaram a se suceder; a
Educacdo de Adultos ganhou espaco, ocorrendo cénapaie alfabetizacdo voltadas para
adolescentes e adultos sem escolariz&tao.

A organizacao do ensino no Brasil: o Ensino Basico

Para que melhor se possam compreender as ques®estjo sendo colocadas em
debate, julgamos adequado apresentar, mesmo doentie bastante suscinta, a organizacéo
da Educacéo no Brasil.

Em 20 de dezembro de 1996, o Congresso Nacionaktdace o Presidente da
Republica sancionou a Lei n° 9.394estabelecendo as diretrizes e bases da educacéo
nacional brasileira e disciplinando a educacédo lasc&m seu texto é declarado que a
educacao é um dever da familia e do Estado e tefimptidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadasu@ qualificacdo para o trabalho (Art.
2°). Dentre os Principios e Fins da Educacdo Nati@xplicitados na Lei, encontramos a
igualdade de condi¢gbes para 0 acesso e perman@&na@sacola e a garantia de padrao de
qualidade.

Quanto a composicao dos Niveis Escolares, o Artegtdbelece que a educacao
escolar compde-se de:
| - Educacéo Basica, formada pela educacéo infam#ino fundamental e ensino médio;

® Termo empregado por BIESEGEL, 1998.

° Cf. BIESEGEL, opus cit.

10 Cf. BIESEGEL, opus cit.

1 ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.



Il - Educagao Superior.

Centrando-nos na Educacgdo Basica, constataremosesiaetem por finalidades
desenvolver o educandassegurando-lhe a formacdo comum indispensavel pamgercicio
da cidadaniae fornecendo-lhe meios para progredir no traballeneestudos posteriores
(Art. 22).

A educacado infantil, primeira etapa da educacddckavisa o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, congplieindo a acdo da familia e da
comunidade. E oferecida em creches, ou entidadgivadentes, para criancas de até trés

anos, e empré-escolas, para as criangas de quatro a seigAna9).

O ensino fundamental, segunda etapa do Ensino@ésim duracdo minima de oito
anos. E obrigatério e gratuito na escola publieagdd por objetivo a formac&o do cidad&o,
mediante o pleno dominio da leitura, da escritao ec@lculo; a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnelpgias artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade. Devera ser ministrado egudi portuguesa, com excec¢do das
comunidades indigenas que poderdo fazer uso de lisgpms maternas, bem como de
processos proprios de aprendizagem. E necessat@im@sencial, havendo a possibilidade
de se empregar o ensino a distancia como complag@ntla aprendizagem ou em situacoes

emergenciais (Art. 32).

A terceira e ultima etapa do Ensino Bésico é ctuida pelo ensino médio, com
duragcdo minima de trés anos. Tem por finalidadese eoutras, a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos nonengindamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos, e a preparacao pababhio e a cidadania (Art. 35).

O curriculo do ensino médio devera possibilitaedocando @ominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a produg@alerna; conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem; dominio dos conhetomeate Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania. Atendidarmattdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissfes técriisds36).

Como se pode abstrair do texto legal, a preocupeeétral dos legisladores foi a da
formacdo da cidadania. Entdo perguntamos, como fessacdo vem ocorrendo se a

qualidade do ensino tem sido apontada como umpidies do mundo?

12 ARAUJO, Carlos HenriqudRetrato e Evolucdo da Qualidade do Ensino Basico.
http://www.inep.gov.br/imprensa/artigos/araujo_aban.htm Acesso em 13.08.2004.




Ensino Basico: um panorama geral

Nos ultimos anos, quando se fala de oferta de vagd&nsino Fundamental, o Brasil
vem sendo parabenizado pelos organismos interrasidd diagnostico inserido no relatorio
Situacdo Mundial da Infancia 1999, do Fundo dasiBa¢Jnidas para a Infancia (Unicéef),
destacou-o dentre os paises em desenvolvimentgguantir o acesso de mais de 95% das
criancas a escola. Em 1998, existiam no mundo iB@es de criancas entre 7 e 14 anos fora
da escola, equivalentes a 21% de toda a populdgéet@ria nessa faixa de idade, e o Brasil
havia antecipado a meta prevista para 2003, comskylevar para oS bancos escolares
95,8% das criangas. Naquele ano, foram matriculadoBnsino Fundamental 35,8 milhdes
de alunos, gracas a campanha “Toda Crianca na&szal criacdo de um fundo pelo qual o
municipio com mais matriculas passaria a recedememaior de recursos. Com as medidas
propostas, o aumento de oferta de vagas se decipaimente pela ampliacdo do setor
publico, tanto estadual quanto municipal

Os censos mais recentes indicam que o ensino priead decrescido, provavelmente
por causa da queda do poder aquisitivo do povoildiras A quantidade de alunos
matriculados no Ensino Médio da rede privada marg@rmraticamente estavel, mas, devido
ao aumento acentuado do nimero de estudantesamdasegsiblicas, a representatividade do
sistema particular reduz-se a cada ano. Em 1973%%8os 1,1 milhdo de alunos do Ensino
Médio freqientavam escolas privadas. Esse indiog@a 2003, para 12,4% dos 9,1 milhdes
de matriculas.

Na década de 70, o Censo Escolar, realizado p&® HRiregistrou um crescimento da
rede privada. A inversao ocorreu na década seguinpartir de 1980, teve inicio uma forte
expansao do sistema publico. A tendéncia é queteipacdo desse sistema aumente ainda
mais, pois apenas 33% dos jovens de 15 a 17 aaira, dtaria adequada ao ensino médio,
estdo matriculados nessa etapa de escolarizacametdfmo, apesar dos progressos
quantitativos, muitas falhas no sistema educacipealem atencdo urgente: € necessario
melhorar a qualidade do ensino e erradicar disés,céomo a evasao e a repeténcia escolar,

bem como a defasagem idade/s&HEm 2002, o ensino fundamental regular teve 4 raghd

13 Divulgado em oito de dezembro de 1998.

' Fontes: MEC/INEP/SEEC e IBGE.

' NEP: Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicoado em 1938.

'® Spnia Cristina SILVA. Jornalista do jornal O Estate S&o Paulo. Dados retirados do artigo “Bras! pais
de 95% dos jovens nas escolas - Relatério da Umidefa que Pais se destaca ao antecipar metaD@ep20a o
1° grau”, de 08.12.98.



de alunos reprovados e foi abandonado por 2,8 g8lh®s aprovados foram 27,8 milhdes,
sendo 2,8 milhdes os concluintés.

Conforme os dados citados, em 2002, o numero didosado ensino fundamental se
igualou ao de concluintes! Por isso € que se faaxttema relevancia discutir o fendmeno da
evasdo escolar. Nao é suficiente que existam agastodas as criancas nas escolas se nao
Ihes forem dadas condi¢cbes para que nelas possamanexer. Pelos estudos que vimos
desenvolvendo, podemos afirmar que existe, nos aliasis, concordancia nas diversas
esferas politicas e civis brasileiras quanto ao (& ser inaceitavel a exclusdo da escola na
idade prépria. Por essa razéo, tem sido cobrad®oder Publico a obrigacdo de providenciar
as vagas necessarias nas unidades de entantbémprover 0s meios minimos para que as
familias possam arcar com os custos do filho estedaA exclusdo escolar, no mundo
contemporaneo, apresenta-se como uma das formas peaiersas e irremediaveis de
exclusao social, porque os conhecimentos adquipdasipalmente no Ensino Fundamental
sdo essenciais para garantir o direito elementaridbglania. Sem a escolaridade basica, a
pessoa fatalmente ficara presa ao circulo vicias@abreza e da marginalidade e estara
alienada de qualquer perspectiva de um futuro digno

Quando se fala em excluséo escolar, a primeira @sque se pensa é na crianga que
esta fora da escola, mas essa nao pode ser caasiderinica forma de exclusdo escolar:
também quem a freqlienta, mas nada ou quase nadadeprficou expropriado dos
conhecimentos minimos necessarios ao exercicioze ga cidadania. Portanto, a ma
qualidade do ensino oferecido deve ser vista camdas mecanismos de excluséo social.

Levantamentos do Ministério da Educagdo vém detdotavarios problemas no
Ensino Basico, tanto no segmento fundamental quantmédic® Um deles é o que diz
respeito a defasagem faixa etaria/ série cursamk.cdancas de 7 a 14 anos efetivamente
matriculadas nas escolas brasileiras, nem todae eatsérie que corresponderia a sua idade
cronolégica. Algumas ainda estdo na pré-escola teaowndo deixaram as classes de
alfabetizacdo. Dos 35,8 milhdes de estudantes dm&rundamental em 1998, 46,7% né&o
estavam na série adequada para a sua idade, eguébées apresentavam 15 anos ou mais,
época em que ja deveriam cursar o Ensino Médiedglantes na faixa etaria acima de 14

anos provocam um inchaco nas matriculas do Ensinddmental e essa distorcdo se deve

" Dados da Sinopse da Educagéo Bésica de 2003gadaipelo presidente do Instituto Nacional de Ested
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeria (Inep/MEGgzer Pacheco, e pelo titular da Secretaria de
Educacéo Basica (SEB/MEC), Francisco das Chagasr@es. Cf.
http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censo/ése¢news04

18 \www.mec.gov.br/acs/asp/noticias/noticias



principalmente aos elevados indices de reprovag@mesmas fontes nos mostram que o
Ensino Fundamental, com oito anos de duracgdo, &sando completado numa média de
11,2 anos. Pelo menos 10 milhdes de alunos forprovados em 1998 e 4 % abandonaram
as escola’’

Para tentar solucionar a defasagem idade/séraranrise as chamadas “classes de
aceleracdo”. Estas comecaram a ser implantadagtia e aprovagcéo da Lei de Diretrizes
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996, visarmlocar o estudante na série
adequada a sua idade ou mais proximo dela. Conpuglo, menos nos anos iniciais de
implantacé@o, essas classes ndo foram criadas ereroguficiente, uma vez que em 1998,
apenas 1,2 milhdo de jovens foram nelas colocadgsa@to mais de 16 milhdes de alunos
necessitaria desse recurso. Para o Ministério ded€do, entretanto, a situacdo esta mais
favoravel hoje em dia (2004) e até mesmo vem dimdwo namero de classes de aceleracao
do Ensino Fundamental, porque os casos de defasadede/série estatisticamente
decresceram. Pelo que nos informa o Ministério, 16809, 1,2 milhdo de estudantes estava
matriculado nesse sistema de aprendizagem enqgaetem 2003 a quantidade de alunos
nessa situacao caiu para 682 mil. A reducdo daicuk#rsé nao foi verificada na Regiao
Centro-Oeste, onde o numero de alunos dobrou mes$edo, passando de 38,5 mil, em
1999, para 76,7 mil, em 2003. A maior queda oconelbudeste: de 425 mil para 92 mil.
Entre as unidades da Federacdo, Minas Gerais tenaisaelevada reducédo: a quantidade de
estudantes matriculados nas classes de aceleraigéol e 327,8 mil para 38,7 nff.

Quanto a reprovacgao escolar, tem sido um séridgrzba se arrastar de longa data:
estatisticas elaboradas na terceira década doospasbado nos revelam altos indices de
retencdo e apontam o primeiro ano de escolarizegd®m um ponto de estrangulamento do
sistema educacional brasileffoFoi de 53,52 % a taxa de retencdo da 12 parasgriz®
primaria, em 1936, e 58,83 %, em 1938.

Patto (1996) nos relata que na década seguintefalale criangas que ingressaram na
primeira série do curso primario (hoje Ensino Fumelatal), em 1945, apenas 4 % concluiram

a 42 série em 1948, sem reprovacoes; dos 96 Y%ntestanetade ndo concluiu sequer a

19 ¢f. Sénia Cristina SILVA. Jornalista do jornal Ot&do de S&o Paulo. Dados retirados do artigo “Bpési

mais de 95% dos jovens nas escolas - Relatoriondizefindica que Pais se destaca ao antecipardee2803

para o 1° grau”, de 08.12.98. Cf. também http://wgewscities.com/Athens/Ithaca/8119/projetos.html.

200 Censo Escolar é realizado anualmente pelo utstitacional de Estudos e Pesquisas EducacionaisoAn

Teixeira (Inep/MEC). http://www.inep.gov.br/imprersoticias/censo/escolar/news04.

2L Cf. PATTO, Maria Helena Souza.producéo do fracasso escolamhistérias de submisséo e rebeldia. Sdo
Paulo: T. A . Queiroz, reimpresséo, 1996. (Biblketele psicologia e psicandlise, v.6).

22 Apud PATTO, opus cit.



primeira série. Nos anos posteriores, 0 quadro s&alterou: das criangas que foram
matriculadas na 12 série em 1954, apenas 39,5 %¥egoinam realiza-la uma Unica vez e a
conclusdo dos oito anos de escolarizacdo sem nepetélguma somente foi possivel para
0,53 % (sic!).

Com a vigéncia da anterior Lei de Diretrizes e Bake 5692/71, houve uma melhora
nos dados estatisticos, mas mesmo assim a sitagigiEopermaneceu desesperadora: de 1971
a 1978, das criancas matriculadas pela primeirangeznsino de Primeiro Grau (hoje Ensino
Fundamental), 52,6 % passaram para a 22 seriddeéd @nseguiram terminar a 82 série em
1978. Segundo Barretfd,a melhoria na taxa de conclusdo da escola de 8 émeu-se a
unificacdo dos antigos priméario e ginasio, tenddo sabolido 0 exame seletivo que os
separava. Durante as décadas analisadas, umatagastpode ser feita: na passagem da 12
para a 22 série do Ensino Fundamental foram refigdsmaticamente mais da metade das
criangas!

Pelo exposto, é notdrio que o problema da excles&olar constitui um historico
grave no Brasil: pelos dados de 1996, IBGE, apragemente 2,7 milhdes de criancas de 7 a
14 anos estavam fora da escola, sendo que pasie jdeiela esteve e a abandonou. Os dados
atuais ndo sao muito diferentes e como medida casapéria tenta-se implementar propostas
diversas para reintegrar os alunos evadidos ame@megular ou a outras modalidades de
ensino, como, por exemplo, os Programas de Eduddeadvens e Adultds. Apesar de
todas as dificuldades, as medidas governamentaiadi@s na ultima década, embora néo
totalmente satisfatorias, possibilitaram que umacgla de adolescentes de 14 anos
conseguisse ingressar no ensino médio

Outro ponto que merece destaque € que, por serasil Brm pais de extensao
continental, os dados expressos dizem respeitoddam@cional e ndo se pode desprezar a
existéncia de enormes diferencas regionais. Asus8ebk sociais variam para mais grave ou
menos grave dependendo da regido. Os problemanaéoes no Norte e Nordeste: criancas
nascidas no Acre (Norte) tem 29 vezes mais chaagaatar em uma casa sem agua do que
as nascidas em Sao Paulo (Sudeste). Quem nasciauio(Wordeste) tem risco 55 vezes

maior de morar em uma casa sem saneamento do gce€asano Distrito Federal (Centro-

“ BARRETTO, E.S.SA Escola Basica de 8 anos: da proposta as vicissles de sua implantacddS&o
Paulo: FCC/DPE, 1984.

24 A educacéo de jovens e adultos é destinada aquedesdo tiveram acesso ou continuidade de eshalos
ensino fundamental e médio na idade propria. Datarh os artigos 37 e 38 da LDBEN (lei 9394/96).
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Oestef® A desigualdade de oportunidades vem contribuirata p crescimento da violéncia,
a qual tem aumentado em nUmeros avassaladorespefi@sanas ruas como também no
interior das escolas. E estarrecedor saber quenpaios 15% da populagéo brasileira vive na
chamada linha de pobreZa.

Entretanto, apesar desse contexto social, as stistdi oficiais nos mostram que,
quanto ao Ensino Fundamental, ocorreram melhoragm&ais nos ultimos anos. Entre 1991
e 1996, as melhorias conquistadas resultaram @evamcdes governamentais, as quais
vieram como respostas a intensa cobranca da sdeiauhal, como, por exemplo, o Plano
Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamenti &alorizacdo do Magistério, e 0
Projeto Nordeste.

E possivel se notar em nossa vida cotidiana que orestendo sistematicamente a
presséo da populacéo junto ao poder constituidaltamdo desse modo em varias conquistas
no campo da politica educacional. A sociedade ¢erih ampliado significativamente sua
participacdo tanto nas decisdes administrativasitqupedagégicas das escolas publicas
brasileiras. Atualmente, segundo o Ministério daudagdo, em 54% dos 176.878
estabelecimentos de educacdo basica constata-seisteneia de alguma entidade
representativa da sociedade, seja conselho eseokssociacéo de pais e mestres. Em 1998,
quando essa informagdo comecou a ser coletada nso(@&scolar, o controle social era
exercido em 46% das escolas. De acordo com ostadssldo Censo Escolar de 2003,
realizado pelo INEP/MEC, a participacdo da comuedsrnou-se mais intensa nas escolas
das redes estaduais. Na maioria das unidades @sa€éd, o controle social esta presente em
mais de 80% dos estabelecimentos de ensino mam@los governos dos Estados sendo que
a maior concentragéo de escolas com controle docidlentificada no Distrito Federal, onde
98,2% dos estabelecimentos apresentam alguma d@mtidgpresentativa da comunidade
escolar. A participacéo também é marcante em Go28%) e Alagoas (86,6%].

Dentre as entidades representativas da comunidadie s escolas, destacam-se as
associacOes de pais e mestres, que atuam de focora@ementar os recursos financeiros
provenientes dos 0Orgdos governamentais, e 0s bwossascolares, que participam das
discussbes pedagogicas e administrativas. Em gesl, associacdes ajudam na
complementagdo da alimentacdo e na compra de msateriuniformes para os alunos

carentes, enquanto os conselhos interferem naogestalar.

%8 http://noticias.terra.com.br/brasil/interna/ . Ase em 26.06.2003.
2 http://lwww.geocities.com/Athens/Ithaca/8119/progehtml.
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Mesmo com a participacdo da sociedade civil nastgae educacionais, em relatério
divulgado em novembro de 2002, referindo-se aofeadentes entre 12 e 17 anos, a Unicef
afirmava que a situacdo do ensino no Brasil erarffgnte”. pelo menos 1,1 milhdo deles
seriam analfabetos. O indice representava 5,2%déotal de 21 milhGes de jovens nessa
faixa etaria. Afirmava ainda que 3,3 milhdes delest®entes ndo freqientavam a escola.
Apesar de 91% estarem matriculados, 8 milhGes apt@sgam baixa escolaridade (menos de
cinco anos de educacao formal) e viviam em famdigas rendaper capitaeram inferiores
a meio salario minimo. Além disso, o indice desatra abandono escolar no pais mantinha-se
alto. Alagoas (Nordeste) era o Estado que apreseat@ior situagcédo, 18% dos jovens (cerca
de 80 mil de um total de 400 mil) eram analfabétos.

Para além do fator regional, um relatério prelimida Unicef, divulgado em 25 de
junho de 2003, em Brasilid’ revela-nos que a desigualdade de oportunidades ast
criancas brasileiras esta longe de ser vencidaegeqn qualquer parte do territério nacional,
renda, raga, local de nascimento e grau de estatirida mae também influenciam nas suas
perspectivas escolares. Uma crianga negra, porgaetam um risco trés vezes maior de nao
ser alfabetizada do que uma branca. Mas, indep@dente da raca, se a mae tiver menos de
um ano de escolaridade, sua chance de ndo apranelesera 23 vezes maior. Criancas da
area rural correm um risco triplo de trabalharnfaricia em relacdo as que vivem em cidades,
portanto, de néo frequéntar a escola. Em busca alesnde superacdo dessas formas de
exclusdo, a Unicef vem se propondo a realizacadetbates com integrantes do governo e
organizagdes ndo governamentais (ORG).

Os dados oficiais apontam que a rejeicéo que algstuslantes sofrem na sala de aula,
guer por parte dos colegas ou dos professorestaefbbremaneira no desempenho escolar,
de modo muito particular para as criancas da 4@ dér Ensino Fundamental. De acordo o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basmeb(Sle 2003, dentre os estudantes que
se queixaram por se sentir “deixados de lado” e & aula, a média na prova de Lingua
Portuguesa foi de 145,3, ao passo que 0s que dextanio se sentir rejeitados pela escola
conseguiram atingir uma pontuacdo superior em 3&os (178,55

Embora o problema da rejeicdo persista ao longesdalarizacdo basica, a mesma

pesquisa nos revela que na 82 série do Ensino mamial e na 32 série do Ensino Médio a

% http://axnews.alternex.com.brAcesso em 12/11/2002. (Archived Entry: "Brasiht1,1 milhdo de jovens
analfabetos, diz Unicef")
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influéncia da rejei¢cdo social no desempenho escidaresce. Nessas seéries, 12% e 9% dos
estudantes, respectivamente, disseram se sentiatibs de lado” na sala de aula, mas na 82
série, a diferenca entre a média deles e dos queaai ndo serem rejeitados foi de 14
pontos, na prova de Lingua Portuguesa (233,8 g 220a 32 série, de 10 pontos (267,7 a
258). E importante saber que as provas foram ajalgca uma amostra de 300 mil alunos,
representativa das redes publicas e particularensi®@o, e que o Saeb adotou uma escala
anica, que vai até 500 pontos, para todas as saadiadas.

Os dados do Saeb reforcam os da Unicef, quantixa aalidade do ensino que as
criancas vem recebendo: quase 60% dos alunos siEid®submetidos a testes de portugués
foram classificados nos niveis critico ou muitdiooi significando que ndo desenvolveram
habilidades de leitura compativeis com o nivelsimkaridade, isto €, ndo foram alfabetizados
adequadamente, ndo conseguiram se tornar leitonegetentes. Quanto a matematica, mais
de 50% desses estudantes também apresentaramanitieise muito critico, demonstrando
gue nao conseguem transpor para a linguagem matamabmandos operacionais
elementares compativeis com a série. No que secrafis alunos da 82 série do Ensino
Fundamental, quase 60% deles apresentaram difdegédaom a resolucdo de expressdes
algébricas e ndo puderam interpretar os dados deraoblema fazendo uso de simbolos
matematicos especificds.

A inclusdo de organismos ndo governamentais naliesalternativas para se vencer
0s obstaculos a conquista da plena cidadania t@ond& fundamental importancia porque,
apesar dos varios avangos estatisticos apontadohycio definitiva ndo depende unicamente
das iniciativas dos governos, quer federal queadestis ou municipais. E necessaria uma
vontade politica que envolva a todos, populacacowero, para transformar em acdes
concretas 0s projetos que se acumulam em papéis.

Devido a pressao da sociedade civil, neste ano4j200Ministério da Educacao, em
parceria com militantes do movimento negro e iagfites do governo ligadas aos direitos
humanos, se propds uma série de a¢cbes que visdraoeora realidade dos estudantes negros
matriculados no sistema de ensino brasileiro. Oendndeles nas escolas do Pais ainda €
pouco conhecido. Segundo Ivair Augusto Alves Sardssessor especial da Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica eegim-executivo do Conselho Nacional
de Combate a Discriminagdo, conhecemos os efedosedregacdo como indicadores de

evasao e rendimento escolar, mas ndo sabemosdadeatjuantitativa da situacdo do negro

33 www.mec.gov.br/acs/asp/noticias/noticiAsesso em 09.08.2004.




no sistema de ensifid.As informacées obtidas passardo a ser subsidiss gsapoliticas
publicas, como a adocdo de sistemas de cotas. 8asceom esse encaminhamento,
contemplar a diversidad®.

No bojo da questdo da exclusdo social, o problemaedlicacdo indigena tem
suscitado diferentes iniciativas: trata-se de daranacesso ao cédigo escrito a grupos com
identidade cultural diferenciada e formas proprigs organizagdo social. Nessa éarea, €
fundamental ndo fazer da educacédo um instrumemtaigde destruicdo da identidade desses
povos, mas dotar-lhes de instrumentos que lhesiganauma interlocu¢cdo adequada com o
universo ndo indigernd.Uma das iniciativas visando conhecer melhor o rowtws gentios
esta na inclusdo no Censo de 2004 de um questospaverificar o uso das linguas nativas
nas escolas localizadas em areas habitadas per mEsges. Com essa medida, sera possivel
visualizar a riqueza sociolinguistica do Pais éreetbnar as politicas publicas. Na pesquisa
proposta, o estabelecimento de ensino, além demafose as aulas estdo sendo ministradas
no idioma da propria comunidade, devera assinatageal dos cerca de 180 existentes no
Brasil 0 ensino é realizado. Atualmente, ha 2.0%8okas em &reas indigerfAsEsse
levantamento vai permitir localizar onde ha revagoento ou perda linguistica, pois se uma
escola pertencente a uma comunidade indigena iida otidioma materno, ali esta presente
um claro sinal de tragédia cultural. Se isto faifimado, é necesséaria uma rapida intervengéo.
Nessa direcdo, o censo poderd, entre outras caieafrjbuir para orientar a producao
didatica sobre a educacdo indigena e auxiliar ostoges e as organizacdes nao-
governamentais no desenvolvimento de uma educagdgualidade no ambito do espaco
escolar®

Visando também as populacfes excluidas dos dirdaosidadania, o Censo 2004
apresenta outras inovacdes: inclui questbes pagatifidar a quantidade de escolas
localizadas em areas remanescentes de quilombog escdolas que funcionam em
penitencidrias ou centros de reeducadao.

Embora sejam variadas as causas da exclusdo eadaoegscolar, muitas vezes as

criancas nao estdo fora da escola por causdefioit de vagas ou porque a pobreza as
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empurrou para o trabalho precoeeexclusdo e a evasdo escolar estdo em boa pade do
casos associadas a precariedade e inadequacaosineministrado nas escolas

Os dados do Censo Escolar 2003 nos mostram gue @nrrofessores que estavam
lecionando nas classes de 52 a 82 série do enswarhental e do ensino meédio, 29,3% e
19,2%, respectivamente, ndo cursaram licenciaton@acéo exigida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) para a docémesses niveis de ensino.
Similarmente, dos docentes de pré-escola e daseslate 12 a 42 série, 6,2% e 9,2%,
respectivamente, ndo fizeram a licenciatura ou gistexio, condicao legal para o exercicio
profissional*°

A mesma fonte (INEP/MEC), todavia, nos informa e toda a Educagdo Basica
houve melhoria da qualificacdo do corpo docentegee002 e 2003, mesmo com O
crescimento do numero de professores. O ganhmdis significativo da 52 a 82 série do
Ensino Fundamental, com o aumento de 2,4% de fard@eentes com a formacao adequada.
Porém, apesar da melhora registrada, na pré-eS;a%, dos professores ainda ndo possuem
o Ensino Fundamental completo e 1,8% dos professue atuam de 12 a 42 série sequer
terminaram os oito anos de escolarizacédo obrigatdlo ensino médio, 4,9% dos docentes
completaram somente a Educacdo Bésica. Nesteddwahsino concentra-se, ainda, o maior
nimero de professores que tém o ensino superioasieenciatura: 9,49

O que vem sendo feito, entdo, para sanar essg&twao estarrecedora? No que diz
respeito a escola, com o intuito de auxiliar odgssores a vencerem as dificuldades vividas
em seu cotidiano, capacitando-os a lidar com des#eala socialmente excluida e a dar conta
da tarefa de mediar a relacdo do aluno com o cankato, 0S organismos governamentais
iniciaram alguns projetos. Para oferecer formagéwail e continuada aos professores leigos
da educacéo infantil e fundamental, o Ministéricediaicacéo, criou o projeto Rede Nacional
de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educ#@¢cédRede é composta por 20
instituicbes de educacao superior, selecionadas Melistério entre 156 concorrentes, que
atuardo como centros de apoio a producdo de cersuoateriais didaticos. As atividades
previstas incluem cursos de formac&o a distanatavielades presenciai¥’

Outra medida para proporcionar novas oportunidatleformacdo aos docentes,
anunciada pelo Ministério da Educacédo é o progrdmaersidade para Todos, que devera
criar cerca de 70 mil vagas em instituicdes de aghm superior privadas. Além de jovens

“9 http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censodés¢news04.
“L http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censodésdnews04.
“2 http://lwww.inep.gov.brlimprensa/noticias/censotdmdnews04.



pertencentes a familias de baixa renda, o progtamacomo publico-alvo professores da
Educacado Basica que ainda ndo possuem cursodeiditura.

Buscando alternativas para minimizar a deficiémagormacao dos profissionais da
educacao, a Secretaria de Educacao a Distanci&b,3i6 Ministério da Educacéo, passou a
investir nessa modalidade de ensino e nas novamltggas, vendo neles verdadeiras
estratégias para democratizar e elevar o padrgoalielade da educacao brasiléfta.

Ao Departamento de Informatica na Educacdo a Dig&nDEIED, que compde a
estrutura da Secretaria de Educacédo a DistandizED Sforam atribuidas as competéncias de
planejar e coordenar acfes visando a execucdo gjetqe de informética educacional;
fomentar o desenvolvimento da infra-estrutura deoge na area de informatica junto aos
sistemas de ensino nos Estados, Municipios e Wigtaderal; apoiar o desenvolvimento de
tecnologias de informatica e a sua utilizacdo pelsino fundamental, médio e superior e na
educacao especial; realizar estudos e pesquisasdeisa conhecer a producdo nacional e
estrangeira na area de informéatica, voltados p&dugacao a Distancia, em seus diferentes
niveis; promover o0 desenvolvimento de pesquisasresgirogramas de informatica
educativa:*

A partir das competéncias que Ihe foram atribuidd3EIED passou a desenvolver as
seguintes grandes acOes: 1) Implementacdo, acompanko e avaliagdo das atividades
vinculadas ao Programa Nacional de Informatica chackcao - Prolnfo?) Desenvolvimento
do ambiente digital de aprendizagem - e-PrqlB)oProjetos de cooperacgao internacional: -
RIVED; - Webedur 4) Gerenciamento das acbes do Centro Experimetalecnologia
Educacional - CETE

Instituido em 1997, antes mesmo da regulamentagd@EdED, o Prolnfo chegou a

4.640 escolas do pais, onde foram instalados aca3 mil microcomputadores. O uso
pedagogico desses equipamentos € assegurado pmdaneapacitacdo de professores das
escolas beneficiadas e dos multiplicadores dosegdctie Tecnologia Educacional (NTE).
Mais de 150 mil professores ja foram capacitad®®6enlcleos foram instalados.

O Programa de Apoio a Pesquisa em Educacéo a EistaRAPED, também lancado
em 1997, consiste no apoio financeiro a realizal@alissertacdes de mestrado e teses de
doutorado que tratem de temas afetos a educacdstémain (EAD) e as tecnologias da

informacéo e da comunicacéo (TIC) aplicadas a exdaca

“3 http://www.proinfo.mec.gov.br/indexSite.php?opAResso em 22 de julho de 2004, as 13h30.
4 Conforme artigo 21 do Decreto n° 4.637, de 21 decende 2003.



A TV Escola entrou na reforma do Ensino Médio. ikkidlo na capacitacdo e
atualizacdo do professor, o Programa € um dosuinstitos utilizados pelo MEC na
implementacdo da reforma nas escolas. A programalgiimitiva, foi implementada com
uma hora diaria, reprisada duas vezes durante. ddlia projeto Radio Escola produz séries
de programas educativos que se destinam a caparitacatualizacdo de professores
alfabetizadores de jovens e adultos. Desenvolvidoparceria com um outro projeto, o
Programa Alfabetizacdo Solidaria, o projeto Radscdia organiza-se sob a forma de
programas radiofénicos, material impresso e org@aadécnica, servindo de apoio ao trabalho
desenvolvido em localidades com altos indices d#adretismo.

Cumprindo suas metas, o Programa de Formacdo des§wmes em Exercicio -
PROFORMACAO (SEED) - iniciou sua implantacdo nomdss de Alagoas, Amazonas,
Bahia, Maranh&o e Tocantins, em janeiro de 2000, @objetivo de habilitar cerca de 15.000
professores da rede publica que ndo possuiam ktdgin minima exigida por lei.

Esses sdo alguns exemplos de iniciativas goverrtaineam nivel federal, buscando
encontrar alternativas para a superacdo da madgdelido ensino no Brasil. E bom se
reenfatizar que tais iniciativas somente ocorregsapuita pressédo da sociedade civil.

Como ja dissemos, um outro dos grandes problemas aglescola de Ensino
Fundamental enfrenta é a repeténcia escolar. \isaxtinguir esse problema, o Poder
Publico tem proposto uma reforma curricular a pae estudos consubstanciados nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), tornanBagino Fundamental mais significativo,
relevante e, consequentemente, mais interessamge @a alunos. Também existe a
preocupacdo, no Censo Escolar 2004, com o levantants recursos disponiveis pelas
bibliotecas escolares para oferecer um bom atemdareo estudante. O levantamento vai
verificar se ha, por exemplo, mesa para leiturggasadicionario, obras literarias, didaticas e
documentais, gramatica e computador. Também seduisada a formacéo do responsavel
pela biblioteca.

O Censo pretende mostrar, ainda, como sao reatizsdasitas a biblioteca. Caso elas
ocorram, o levantamento quer identificar se satagetomo parte das atividades previstas
pelo projeto pedagdgico da escola ou por iniciadi@aomunidade, do aluno ou do professor.
Atualmente, cerca de 30% das escolas que ofere@srsimo fundamental tém bibliote€a.

Também visando superar o grave problema da repetétem sido proposta a

Progressdo Continuad®, um instrumento de inclusdo social que busca oderesndicées

“S http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censodés¢news04.
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para que o aluno supere suas dificuldades. No &stadSado Paulo, por exemplo, diversas
escolas adotaram-na, passando a oferecer ao dstudan problemas de aprendizagem
recuperacdes continuas, paralelas e finais; ogéesacurriculares, selecao e distribuicdo de
livros didaticos e outros equipamentos; capacitadgiqrofessores e inovacdes na gestao
escolar. O objetivo geral esta em se conseguir uaepso de ensino/aprendizagem de
gualidade.

Infelizmente, poucos educadores e pais tém comghiciero espirito da proposta; é
comum que a mesma seja confundida com “promoc&wretica”. Por outro lado, executa-la
é algo trabalhoso e exije o envolvimento de todoficitacdo essa muito dificil porque a
tradicdo escolar brasileira tem sido marcada peiorigarismo e pela individualidade.
Algumas vezes, as escolas tém até tentado colocaagdo o Projeto, mas fracassam e,
faltando uma visdo critica mais apurada e empeahsuna continuidade, passam a culpa-lo
pela queda da qualidade do ensino.

O Projeto de Progressdo Continuada, no Estado deP@élo, est4d associado a
alteracéo da organizacao escolar de séries pana,devando o curriculo a perder sua rigidez
para cumprimento em prazo fixo; essa nova orgafizaiesagradou bastante tanto aos
professores em geral quanto aos pais dos alunaoguea seriagdo sempre foi algo
consagrado nas escolas de Ensino Fundamentaltdfmdreao contrario do que muita gente
pensa, os ciclos ndo pioraram a qualidade do ensspeitadas fontes de pesquisas, como o
Sistema de Avaliacdo da Rede Estadual de Sdo EBARESP), mostram-nos que em 2001
os resultados das avaliacoes realizadas foram nesligoe em 1997, época em que a rede era
seriada. Pode ser que os objetivos anunciadosSeel@taria de Educacao do Estado de Sé&o
Paulo ainda n&o tenham sido total e amplamentgidtis, mas conseguiu trazer para a
discussdo a questdo da repeténcia, suas proveesasce possiveis encaminhamentos e
solucdes.

Outro grave problema diz respeito ao niumero delastas por professor. Os dados da
edicdo de 2002 da pesquisa World Education Indis4WEI), realizada pela Unesco e pela
Organizacédo para Cooperacdo e Desenvolvimento Bdoa&(OCDE), mostraram que o
Brasil tinha, entdo, 35,6 estudantes por docenteivel secundario, a maior propor¢cao entre
45 nagbes ricas ou em desenvolvimento que pantgipada pesquisa. Para efeito de
comparacao internacional, considerou-se como séciend segmento escolar compreendido

entre a 72 série do ensino fundamental e a 32d@mmsino médio. O levantamento utilizou

periodos de estudos, grupos néo seriados com hadade, na competéncia e em outros critérios sesmpr
que o interesse do processo de aprendizagem assicomendar” (art. 23 da Lei 9394/96 — LDBEN).



dados de 2000. Nos paises desenvolvidos, a médilude por professor era de 14,3 e nos
em desenvolvimento, 21,7. Dentre todos os paises pguticiparam do WEI, Portugal
apresentou o menor indice: nove estudantes pomtlo@m sala de aula. Em seguida,
Luxemburgo, com 9,2, e Bélgica, com 9,7. Mesmo asqs maiores, do ponto de vista
populacional e territorial, e que possuem maislandade com o Brasil, a situagdo mostrou-
se bastante diversa: os Estados Unidos, 5,2; idiag China, 16,4 alunos por docente.

Diante desse quadro, o que nés, brasileiros, pouereoncluir?

Consideracoes finais

Tendo em vista que propusemos o presente trabalaodscutir o que realmente, no
campo educacional, conquistaram as classes populeaisileiras com a democratizacdo do
ndamero de vagas nas escolas de Ensino Basico, tentm contraponto a afirmacéo de varios
estudiosos de que a populacdo brasileira conségmiunada®*’, somos levados a concluir
que de fato o ensino que o povo brasileiro estébetdo ndo apresenta minimamente a
qualidade que todos esperam e desejam. Contud@ péssivel negar a esse povo 0 mérito
de suas lutas e que, diante do que ele tinha aessstécadas passadas, houve inimeras
conquistas sociais. As condi¢des objetivas de gelama imensa parte dos brasileiros estéo
muito abaixo do que seria 0 minimo para se viver dgnidade. Os problemas apresentados
na escola refletem os problemas da sociedade esth @amtudo, a escola, para as classes
mais sofridas, pode ser vista como um ganho (mesom a qualidade de ensino
extremamente rebaixada). Para essas classes stanaisido também na escola que elas tém
encontrado algum apoio e alguma perspectiva de amalhsocial. A escola, para
desapontamento de parte das classes mais abastade®u-se muitas vezes do que seria
visto como seu fim primordial: ensinar, pois nélaje, a sopa e a merenda escolar parecem
muitas vezes mais importantes para as criancagpalor que os conhecimentos que ali Ihes
sdo passados. Se o alimento que |lhes é oferecitlo gBrecer a muitos como um engodo,
para 0s mais necessitados € uma conquista: poa cils inUmeras criangas encontram as
condicbes minimas de aprender alguma coisa. O magmaplica ao ensino noturno, ao
supletivo e outras agdes que até podem ser coadaiepaliativas.

Cremos que podemos concordar com Beisegel quaedafieiha que “A populacdo

conseguiu dar inicio a um processo de luta quegieenser continuado, para que ela tenha

47 Cf. VIEIRA, Evaldo Amaro. “Politica Social e Edwém”. In:IDEIAS/ Fundagéo para o Desenvolvimento da
Educacao, n°® 1 (1988). Sdo Paulo: FDE, 1998.



uma escola onde suas criancas aprendam algumaecdészenvolvam o seu espirito critico...”
(1988, p. 21)

E nossa covicgdo que, apesar de todos os problexisientes, as classes populares
brasileiras adquiriram um espaco importantissimesmo que sucateado, cabendo-lhes,
agora, lutar para transforma-lo em algo que cooms$p a seus interesses. E a nos, intelectuais
preocupados com os mais desvalidos, colocar nessigecimentos e competéncias a servigco
das conquistas que possam tornar o0 mundo um espagadeiramente digno para todos os

humanos...
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