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Discursos sobregays em uma sala de aula no Rio
de Janeiro: é possivelueer os contextos de
letramento escolar?

Luiz Paulo da Moita Lopes
(UFRJ - CNPQ)

Vivendo em um mundo reflexivo

Muitos sdo os pesquisadores que tém chamado atpargio fato de que o discurso
desempenha um papel central na vida contempor&eados (2000:74), um gedgrafo
brasileiro, por exemplo, diz que “vivemos em um dwno qual hada de importante se faz
sem discurso”, e Chouliaraki e Fairclough (1998pglistas do discurso, argumentam que,
devido ao fato de que vivemos em uma sociedadeadege semiotizada, mudancas na
vida contemporanea séo, parcialmente, constituidagnguagem. O discurso é cada vez
mais entendido como tendo uma natureza sociocaimtista ou constitutiva.

Pode-se argumentar que vivemos em um mundo quesestdo repensado e
reconstruido discursivamente. Muitas das certeamasggiaram a vida social em relacdo a
sexualidade, a reproducdo humana, organizacaordbaf@tc. estdo sendo questionadas na
midia e na internet em um mundo no qual as pessEaamais dependem da interacdo face-
a-face para compreender o que esta acontecendookan delas, em uma sociedade
caracterizada como de intensa reflexividade (Gidd&eck e Lash, 1995). Contudo, o

discurso educacional tem dificuldades de incluir sma agenda esse novo papel



desempenhado pela linguagem na constru¢do da wial,sparticularmente discursos
relacionados a topicos tabus como gays e léshizasscurso educacional esta, em geral,
muito distante desse intensa reflexividade.

Essa questdo é de interesse particular para costdgt letramento escolar ou, na
verdade, para o ensino de linguas em geral, joogues estd em foco em tais contextos é
exatamente o assunto de nossos esfor¢cos cotidiartiscurso. A questdo central tem a
ver com como em nossas salas de aula pudemosdrémes a consciéncia do que fazemos
com as pessoas quando usamos a linguagem e é@mstra mundo social ao mesmo
tempo que nossos alunos podem compreender o gaeoestrendo em nosso mundo
contemporaneo reflexivo. Isso é particularmenteviagite em contextos de letramento e
ensino de linguas por causa do papel do discursnossas sociedades e também porque
precisamos compreender o mundo se quisermos dtifi uma questdo fundamental em
um mundo que estd vivendo uma transicdo radicaht¢Sa 2000). A escolha que se
apresenta é entre sermos dirigidos por discursesi@o se compreende ou Sermos capazes
de fazer escolhas entre os discursos que se afeseAlém disso, em sociedades
democraticas, razdes éticas deveriam ser as fonggivadoras subjacentes a escolhas
discursivas especificas.

Para considerar essa questao, este trabalho esti@laiem duas partes. A primeira
focaliza discursos sobre gays em contextos dentetnto, gerados em pesquisa etnografica
em uma sala de aula de quinta série no Rio derdameira mostrar como 0s discursos
sobre gays circulam nessa sala de aula. A anabs&ramque, apesar de o homoerotismo ser
abertamente discutido na midia no Brasil e, naadadnos discursos privados escolares e
nas entrevistas com foco no grupo nas quais oflparticipam nessa pesquisa, a
professora ndo sabe como tratar essa tematica kamdsaaula. Isso € especialmente
probleméatico porque ela ndo parece estar consctnfato de que um aluno especifico
esta sendo construido de forma anti-ética e dagtradmo ‘homossexual’.

Parece, portanto, crucial que, em contextos danteinto como também em outros
de ensino de linguas, os professores se tornemcieotss de uma Vvisdo
socioconstrucionista da linguagem e das identidadesis de modo que possam mostrar
em sala de aula como as identidades soOciais dealgtades sdo discursivamente

construidas, o que implica que podem ser consBubdaredescritas em termos éticos.



Assim, na segunda parte do trabalho tal visdorédarzida com a exemplificacdo de uma
amostra de analise de discurso pedagogico de xtomda imprensa brasileira, que pode
ser incorporada ao letramento escolar. O argumemfoe a abordagem fornece os meios
paraqueer as praticas de letramento escolar ao mostrar esndentidades sexuais (tanto
heterossexuais como outras) sdo construidas narstiscSe o discurso tem, na vida
contemporanea, a importancia indicada acima, éeiss@ue em contextos de letramento
os alunos aprendam que, quando usamos a linguagtamos posicionando 0s outros e
nos posicionando na sociedade. Isso s0 é possvebrapreendermos o0s contextos de

letramento como praticas sociais por meio das qs#gnos construindo o mundo social.

A construgéao discursiva das sexualidades

Nenhuma identidade social foi mais essencializadagde a sexualidade. As
explicagcbes bioldgicas para a sexualidade forantomnofluentes na construcdo do senso
comum e, na verdade, dos discursos de especia@igtadir da Ultima parte do século XIX
(Sedgwick, 1994). Tais discursos foram habeis sardEo de desejos sexuais especificos
e na revelacdo dos tracos e experiéncias comungpacblhadas pelos membros de cada
elemento da dicotomia homossexual-heterossexuiatiesse modo que o ‘homossexual’ se
tornou um membro de uma espécie (Foucault, 39¥%eu desvio da heterossexualidade
genital foi entdo proclamado.

Por outro lado, pesquisadores Foucaultianos enfstas tém insistentemente
mostrado os efeitos normalizadores e disciplinalale tal determinismo biolégico no
interesse do patriarcalismo e do capitalismo deangae o poder hegemonico fosse
mantido. Continuamente, tém chamado atencdo pama aalicotomia homo-heterossexual
foi institucionalmente cristalizada por meio doscdirsos meédico, legal, educacional e
cientifico. Ndo surpreende que Foucault tenha tomedmo sua tarefa principal a
desnaturalizacdo de “categorias aparentemente amgtutais como homossexual e
heterossexual *“como construtos articulados poavpas e discurso” (Jones e Porter,
1998:5). E nesse sentido que é possivel se référivencdo da homossexualidade e da
heterossexualidade como construcfes discursivaaisechistéricas (Katz, 1996; Plumer,
1989).



Compartilho, portanto, da visdo de que “a sexudéda@ um produto dos
significados socialmente disponiveis para o eggraessa atividade humana” (Heilborn,
1996: 137) nas praticas discursivas em que estaituaslos. 1sso quer dizer que ndo existe
nenhuma esséncia que possa revelar o que asiafagigay/lésbica — hetero (assim como
outras) sdo e também que ndo had nenhuma carrexwalsdefinida e definitiva.
Compreendo que a sexualidade é uma de nossasdabggi sociais que sdo socialmente
construidas em termos de como aprendemos a n@seepar a luz de como 0s outros nos
representam e vive-versa e (que, portanto, podenmender a nos construir
discursivamente em termos de desejo sexual de mdiieentes por toda vida. A
sexualidade é, portanto, dindmica, o que implioa gudemos construir objetos diferentes
de desejo em momentos diferentes da vida ou erncgsatiscursivas diferentes: podemos
nos posicionar, diferentemente, por meio mformance de identidades sexuais
diferentes. As sexualidades sédo, portanto, comgigas, atualmente, como fluidas e
interconectadas de modos complexos (Mac An Gh@94). Da mesma forma, Sedgwick
(1994: 35) afirma que “a sexualidade envolve tadtaensdes que ndo sdo bem descritas,
de modo algum, em termos do género do objeto dgales

A sexualidade humana é plural e etiquetas tais coeterossexual, gay, lésbica,
bissexual, transexual, etc. ndo podem dar conta(fetire Costa, 1992) e nao resistem a
nenhuma analise transcultural e transhistéricamAtisso, a sexualidade tem que ser
considerada em relacdo a outras identidades sdaiaisomo classe social, género, raca,
etnia etc., que entrecruzam nossa construcdorgiggu como em um amalgama das
identidades sociais em praticas discursivas péatiest Talvez, ndo devéssemos pensar a
sexualidade como um ato social acabado mas conandestcontinuamente sendo
produzido e que, portanto, poder ser discursivaeneanstruida e reconstruida de modos
diferentes, conforme Hall (1990:233) aponta encédaas identidades culturais.

De acordo com tedricogueer (Sedgwick, 1994; Seidman, 1996; Ringer, 1994),
estou, portanto, explodindo os limites da dicotongay/lésbico — hetero por que
compreendo que as sexualidades ndo podem setaestelas. Tal dicotomia ndo pode dar
conta da natureza fluida da sexualidade como tamtesndiversas dimensfes de suas
performances objetos de desejo. Consequentemente, é crumalegistamos a qualquer

tentativa de normalizar a heterossexualidade nascas discursivas nas quais agimos



como a Unica forma aceitavel performancesexual. Considero os contextos de letramento
como espacos fundamentais para tal resisténciap dogo mostrarei. As préaticas de
letramento como praticas discursivas podem ofer@s@nstrumentos para desconstruir tais
normalizacoes.

Implicita na visdo discursiva das sexualiddaes astiia de que o discurso tem
uma natureza constitutiva no sentido de que, quagimos no mundo em relagdo aos
nossos interlocutores, estamos construindo o muedoial assim como nossos
interlocutores e a n6s mesmos. O discurso €, mortacdo social. E um modo de fazer
coisas com as pessoas e com o mundo social. Quasdengajamos no discurso, estamos
representando o mundo por meio da linguagem ntasies, acima de tudo, da perspectiva
sociocosntrucionista seguida aqui, construindo mdou Essa € uma perspectiva tedrica
gue precisa ser integrada ao letramento escolamddo que alunos aprendam a
problematizar a construcédo discursiva da heterossielade como normal e natural. A
desnaturalizacdo ou desfamiliarizacdo da hetrortoriiade € um modo degueer as
praticas escolares de letramento. Isso pode envalanalise de praticas discursvas nas
quais as identidades heterossexuais (Moita Lop@34)2e n&o-hetrossexuais (conforme

abaixo) sdo construidas.

Situando o contexto e a metodologia de pesquisa

Compreendo os contextos escolares de letramemm praticas sociais no sentido
de que os participantes em tais préaticas estdondgmdo tanto o que conta como
letramento como também construindo ideologias, realoe identidades. Em outras
palavras, aprender o que conta como letramentohenaprender sobre o mundo social,
sobre quem somos e sobre quem os outros sédo. Aprerie o letramento significa pode
gerar conhecimento sobre o mundo social (Moitaekp2004b); conseqlientemente, as
praticas de letramento podem ser entendidas cosmasrde construcdo das identidades
sociais.

O foco da andlise de dados abaixo é a circulagalistursos sobre gays em
praticas de letramento de portugués como linguammetsituadas em uma sala de aula de
quinta série em uma escola do setor publico dadeidtp Rio de Janeiro, no segundo

semestre de 1997. Os dados foram gerados com a dguduas auxiliares de pesquisa,



dentro de um modo etnogréfico de investigacdo, e sala de aula onde havia 38 alunos
(brancos e ndo-brancos) entre 12 e 14 anos (1hageai2l meninos). Gravamos um total
de 20 horas de discursos publicos e 64 horas dardis privados (Alton-Lee, Nuthall &
Patrick, 1993), usando 5 gravadores em sala deBalabém fizemos notas de campo;

A professora tinha 33 anos, era branca e tem ragesem Lingua Portuguesa e
voluntariou-se para participar do projeto. Os atusabiam que estdvamos interessados em
suas ideiais sobre raga, género e sexualidade,neosaram muito receptivos a nossa
presenca em sala de aula . Também gravamos 4 derastrevistas com foco no grupo
(Morgan & Kruger, 1998), em trés sessoes, em unia @ala de aula com sete alunos (4
meninos e 3 meninas) quando nédo tinham aula.

Os eventos de letramento se centravam em leitura@nversas / redacdes sobre
textos (Maybin & Moss, 1993), escolhidos pela pefea com base em uma série de
textos sobre questdes de identidade que dei & efeis alguns que ela propria sugeriu.
Deve ser enfatizado que nenhum dos textos escslhida professora diretamente
focalizava as sexualidades. Escolheu textos reladims a género e raca. Contudo, como
logo sera visto, a sexualidade era constantememntatizada nas conversas sobre textos. .
Por um lado, isso pode mostrar a natureza intectada das identidades sociais (0
amalgama das identidades sociais de que somos)fatopor outro, a relevancia da
sexualidade como identidade social crucial nosudses nos quais os alunos circulam ou
como uma dicotomia classificatoria bem-definidarefiteterossexual-homossexual com a

qgual operam.

Posicionamentos sobre discursos publicos e privadaam praticas de letramento

Com a finalidade de compreender como os alunospeofessora circulam em
discursos gays em praticas de letramento, analisargosicionamentos interacionais
nesses discursos. O posicionamento tem sido defidittrentemente na literatura em
campos diferentes (Estudos Culturais, Analise &xudso e Psicologia Social) (Moita
Lopes 2008. Seguindo pesquisadores na psicologia social, osicionamento é

compreendido aqui como um construto tedrico-metiglod que torna possivel entender

! Entendo que os discursos publicos em sala desanlaqueles que sdo veiculados de modo que todos
possam ouvir. Ja os privados sao aqueles quearinaubs grupos de alunos (duplas, triplas etc.stitamdo
as conversas privadas na sala de aula.



como os participantes na interacdo discursiva calilam em relacdo um ao outro e em
relacdo ao que esta sendo dito ou narrado (Bamb@9§; Davies e Harrée, 1999).

O posicionamento capta a visdo de que quando diipantes se engajam no
discurso agem tanto sobre significados que saoo-$isforicamente dados, como na
tradicdo Foucaultiana, como também sob signifisagle eles proprios geram nas préticas
discursivas em que se localizam.

Ao fazer isso, estdo se construindo discursivamasggm como aos outros nas
praticas discursivas em que estdo situados. Come®é& Harré (1999:52) indicam, “com
0 posicionamento, o foco € colocado sobre a manarajual as praticas discursivas
constituem os falantes e ouvintes de certos modwsreesmo tempo elas sdo um recurso

por meio do qual falantes e ouvintes podem negociaas posi¢oes”.

Examinando discursos publicos e privados

Para colocar em perspectiva meu foco de atencésarsma de aula, comeco
analisando discursos publicos e, a seguir, dssuprivados e entrevistas com foco no
grupo. Comeco, porém, focalizando notas de campwideira aula que observamos. Uma
de minhas primeiras notas de campo relata que ummmeénha se referido a um colega de
um modo que deixava implicito que era gay: “ Um imerdisse que um personagem na
histéria era como Pauffouma flor” (Notas de Campo, 25/8/1997). Esse memistava,
portanto, interacionalmente posicionando Paulo cgayp Os alunos estavam lendo uma
histéria sobre um menino que ajudava sua mée ctrabalho domeéstico e que, portanto,
contradizia os papéis tradicionais de género sojiem deve se ocupar do trabalho
domeéstico. O menino na sala de aula estava igualadlo ao personagem da historia e se
posicionando como heterossexual em relacdo aormmgem, a Paulo, aos outros meninos
na sala e a mim também.

Essa questéo, que surgiu de discursos privaddso@acgndo um topico crucial nas
entrevistas com foco no grupo (sequéncia 3 abaizo)o logo mostrarei. Contudo,
embora tivesse feito notas de campo sobre esséoewdio dei muita atencéo a ele por que
no Brasil ndo € incomum, em alguns contextos muitormais, que adolescentes ( e

mesmo homens adultos) brinquem uns com os outasscipnando seus companheiros

2 E claro que todos os nomes préprios usados aquicsios por motivos de natureza ética.



como gay quando querem ofendé-los ou, frequentenpemtbrincadeira — embora isso seja
contraditério — para indicar camaradagem masculliadvez, contudo, como mais tarde
pensei, aquele menino especifico na primeira auigesse me dizer que havia um menino
gay na sala de aula.

Na sequéncia 1 abaixo, uma outra sequéncia privadajesma questao de
‘homossexualidade’ surge. Pedro e Jodo estdo canaw quando Mario chama a atencéo

deles por estar fazendo algo que eles entendeméguaeveria estar fazendo.

Sequéncia 1
Aula 2 — 8/9/1997

“Isso € o que uma frutinha faria”

Jodo: Acho essa aula chata./ O que vamos fazexcneio?/ Quero jogar bola com a
turma 5./ Eles jogam bem.//

Pedro: Olha o Mario./ Ele esta lendo Capricho ((vevésta para meninas)).//

Jodo: Isso é o que uma frutinha faria./ Que vergidhh

Pedro: Mario, Mério ((sussurrando))//

Jodo: Ele é gay./ Olha a boca dele!./ Mario,/ vti@@ € gay?((Mario ndo o ouve))//
Pedro: Mario vai jogar com a gente./ Ele joga betalfol.//

Jodo: Vamos convidar outros?//

Pode-se dizer que essa conversa € tipica de memhrassleiros que estdo
desempenhando a masculinidade hegemonica ao pwsem deliberadamente como gay
um outro menino que, na visao deles, esta anulaadimnites entre género e sexualidade
(Moita Lopes, 2003). Mério estd lendo uma revisieapmeninas; portanto, ndo pode ser
um deles, j& que esta fazendo uma coisa que mefiaina®, ou seja, Mario ndo pode ser
membro da comunidade de masculinidade hegemonicpalapertencem Pedro e Jodao.
Contudo, com o desenvolvimento da conversa, vemesegtdo usando Méario como uma
referéncia para desempenhar a masculinidade hegem@nque Mario joga futebol e,
como tal, € um deles. Mario temporaria e repenterden desempenha uma identidade

social gay, por assim dizer, ao fazer algo inageitpara o grupo da masculinidade



hegemadnica. Essa seqiéncia e as notas de camptddisacima mostram que meninos (
e, de fato, meninas — Moita Lopes, 2003) estadntetate conscientes do homoerotismo e,
na verdade, o usam como alteridade para se coestrucomo hegemonicamente
masculinos ao expulsar o homoerotismo de dentresdebm o fim de sustentar a
identidade hegemonica do grupo. Embora nos dissymseados, a homossexualidade seja
um tema recorrente, nos discursos publicos asnsténcias sdo bem diferentes.

Nessa mesma aula, a professora esta explorandexim intituladoRespeito a
Diferenca que os meninos tinham lido e discutido na autaran. O topico principal do
texto € etnia. E a historia de um menino chinésileien, que foi apelidado de Gato

Amarelo pelos meninos da regido em que mora. Aepsoira esta ditando uma tarefa.

Sequéncia 2
Aula 2 — 8/9/1997

“pode ser preconceito de qualquer coisa// homossedismo?//

1 P: Numero 3/ Relate uma situacao/ relate umagituem que alguém/ em que alguém/
em

2 que alguém/ tenha agido/ tenha agido/ de formeopiceituosa/ repetindo/ relate uma
3 situacdo/em que alguém tenha agido de forma peedaosa.//

4 Joel: Professora,/ a [pergunta] 3,/ pode ser opemito de qualquer coisa//
homossexualismo?//

5 P: () Olha,/ eu espero que vocés facam o rdtama forma respeitosa./ Se a gente
6 vai desrespeitar,/ pra que que serviu a leitar®,fla discussdo de hoje,/ pra que que
7 esta servindo esta discussao de agora?// Semus\desrespeitar,/ eu vou guardar o
8 meu material e vou embora,/ que a gente ta peodempo aqui.//

9 Rico: Ah, moleque!/ Vai ficar falando sobre isgwra?//

10 As: ()

11 Deco: Professora,/ da uma descansadinha ail//

12 As: ()

13 P: () psiul//

14 Rico: Calma ali, professoral/ Calma ai, profegs@alma ai!/

15P: ()

16 Rico: Calma ai, professora!/ Por favor!//

17 As: ()

18 Rico: porque eu pego atrasado.//

19 P: () eu espero que vocés facam o relato defarmea respeitosa.//

20 Rico: Oba!/ Obal//

21 P: () pra que que serviu a discusséo de hdje?//

23 Rico: Pra nada!/ Pra nada!// ((debochando))



Essa sequéncia também mostra que os alunos estfgsgados em homoerotismo.
Assim que a professora deu uma chance para quesdireum relato sobre preconceitos,
Joel ndo perdeu a oportunidade de imediatamentant®v a questdo do
“homossexualismo” (linha 4). Esta também impligjtee esse ndo é o tipo de questdo que
normalmente se levanta em sala de aula ja queedtelpedindo licenca para discutir tal
topico. Por outro lado, conforme as sequUénciasagas acima indicaram e a entrevista
com foco no grupo logo mostrard, os alunos estawaito interessados nesses assunto. A
reacdo da professora, contudo, mostra insegurangride dela em tratar desse tema ou
gue € um assunto inadequado para ser discutidalandes aula (linhas 5-9, linha 19).

Em outras palavras, em seu posicionamento interalcem relacdo aos alunos, ela
ndo esta legitimando o homoerotismo como um togasala de aula. Também, deve ser
notado que Rico (linha 10) mostra consciéncia ddeguacdo de trazer a tona tal topico
em aula ao criticar Joel por o ter levantado. @anfprofessora quanto Rico, refletindo
discursos escolares legitimados, podem estar tdonarsexualidade invisivel na aula (Mac
An Ghail, 1994) em seus posicionamentos. Joel, qudgro lado, estd possivelmente
resistindo a tais posicionamentos ao tentar tiatédpico para discussao. Contudo, ele ndo
parece estar fazendo isso por querer discutitd@gico, mas por querer confrontar a
professora e seu posicionamento. Como participaageraticas discursivas publicas nessa
turma, provavelmente espera esse tipo de posiciem@ansobre ‘homossexualidade’ da
parte da professora. E interessante, portantor moi@o tanto a professora quanto 0s
alunos sustentam um “regime de verdade” (Foucdl8%9b) particular no qual o
homoerotismo figura como um tépico tabu ou comidede acordo com os interesses da
normalizacao e disciplinarizacédo da sociedade.

Com o fim de introduzir a analise de dados origosde entrevistas com foco no
grupo (Sequéncia 3 abaixo), tenho que esclarecer gqubora nunca tenha levantado a
sexualidade como um tdpico nas quatro horas dewsits, ela se tornou um ponto focal
nessas sessfes. Conforme minha andlise acimea,iralisexualidade foi tematizada
recorrentemente nos discursos privados e foi umsdape os alunos queriam focalizar nos
discursos publicos. Apesar de género ter sido iocddgue levantei como desenvolvimento
de uma discussao anterior na Sequéncia 3 abai&o,phrte desse topico para falar sobre

um menino na classe, que eles construiam comoGgayo mais tarde compreendi, esse



era 0 mesmo menino, Paulo, que tinha sido refexideo “uma flor” por um outro menino
na primeira aula que observei, conforme ja apontado

Os meninos se posicionam, interacionalmente, eat&ela Paulo durante a maior
parte da sessdo de entrevista, 0 construindo coesviate e eles mesmos,
consequentemente, como heterossexuais. Isso pptieae a inseguranca da professora
com questbes relativas a homoerotismo. Conformenaadisse em uma entrevista
informal, estava ciente da relevancia do tépica pa alunos, mas néo sabia como trata-lo
em sala de aula. Por outro lado, como ja indicada, também estava tornando a
sexualidade (e, em particular, o homoerotismoksiwei na aula. Ofereco a descricdo acima

sobre o que aconteceu nas entrevistas como undeafiumdo para situar o que segue.

Sequéncia 3
Entrevista 2 — 2/10/1997
“Ele é aquele tipo de bicha-louca”

1 Pesquisador: Vocé disse que macho ndo pode daz&s/ € como se mulher pudesse
fazer/

2 coisa errada,/ mulher é um ser menor?//

3 Jodo: N&o./ Pra mim,/ € uma coisa da nossa rdadaj/ entendeu?// Pra nés,/ criou um
4 tipo de/ um tipo de/ é/ € um costume/ vocé chpgga mal vocé chegar em um lugar/
5 tem uma pessoa assim sentada,/ pd,/ o cara béradd,/ cabelinho todo bonitinho/ e
6 néo sei 0 qué,/ e chega: “Ei” ((usando um toraateefeminado))//

7 Pq: Ah!

8 Joao: Entendeu?/ Chegar e falar pra pessoaifdfidio voz de bicha)) assim com voz
9 de mulher./ Tu vai pensar o qué?/ O cara/ easseai deve ter algum problema.//

10 As: Eu também.

11 Joé&o: P6,/ isso ai ndo é normal!//

13 As: ()

14 Jo&ao: Como esse menino da nossa turma aquigrilem outro jeito de falar,/

15 entendeu?//

16 As: Jeito de andar.

17 Betina: Ele rebola.

18 Joao: Poxa,/ de algum jeito,/ a gente procunsa mnaneira de brincar com ele,/ mas,/
19 poxa!/Depende/ pra mim,/ isso ta errado./ O taral2 anos//

20 Pg: Quantos anos vocé tem?//

21 Jodo: Eu tenho 14,/ mas com a idade dele,/@chegava e ficava com aquela

22 vozinha que ele fica/ e rebolando.//

23 Betina: E o pior de tudo/ € que ele faz fofo&déf é fofoqueiro!//

24 Jodo: Isso! Isso!//

25 Betina: Conta tudo pra todo mundo./ Nao pod¢acorada,/ nada.//

26 Jodo: E ele também né&o pode ver nada que//



27 Pedro: E ele é aquele tipo de bicha-loucaigog))

Ao responder a minha questédo sobre diferencas eotnens e mulheres (linhas 1-
2), Jodo comeca a contar uma histéria hipotétibeessexualidade (linhas 4- 11), na qual
ele constroi um homem gay, cujo comportamento réeap Ele faz isso de modo a se
posicionar interacionalmente como hegemonicameagzuiino em relagdo ao personagem
da histéria que esta narrando e em relacdo aossoparticipantes da entrevista. Como
anteriormente, os gays sdo usados como altericade®lacdo as quais a masculinidade
hegemadnica é construida. Essas primeiras linhagtde podem ser interpretadas como
uma introducado da histéria sobre Paulo (linha @ddando, portanto, as outras sessdes da
entrevista e os discursos privados).

Dessa vez, contudo, na co-narracao da histériae dedmlo, os participantes (Jodo,
Betina e Pedro) vao aos detalhes do que, na vislgds,dPaulo €. Eles interacionalmente
posicionam Paulo como um deficiente fisico, psigmd e mental ao descrever o modo
como ele fala, anda, move o corpo e faz fofocaesabrpessoas (linhas 14-27). Concluem
a historia apontando que “Ele & aquele tipo deabiobca” (linha 27). De algum modo,
parecem se recusar a aceitar alguém cujo copgelogia ndo sao adequados ao modelo
do que é esperado da visédo essencializada de i&tadé com a qual operam. Fazem isso
ao ativar seus repertérios de discursos homofdobicos

A andlise mostra que, por um lado, os alunos emudies privados e nas
entrevistas estdo constante e consistentementetizantd a “homossexualidade”,
possivelmente como consequéncia do mundo reflexovgual vivemos e talvez também
devido a um “regime de verdade” (Foucault, 1979k dpane o debate sobre o
homoerotismo das instituicbes disciplinares (es;a@aército, igreja, etc.). Por outro lado,
a analise indica que nos discursos publicos a ‘lssmxaialidade’ ndo é um topico legitimo.
Ha, portanto, um desequilibrio entre os discursesag alunos trazem para a sala de aula e
agueles que o professor permite entrar. Enquasty Raulo esta sendo construido de
forma destrutiva e anti-ética nos posicionamentteracionais que os alunos ocupam em
relacdo a Paulo, a eles mesmos e aos pesquisadores.

Se, como argumentei acima, o discurso tem uma eruconstitutiva e a
sexualidade é o resultado dos significados ao wumabs acesso, um modo possivel de

problematizar as praticas de letramento descritamaaé compreendé-las como préticas



sociais nas quais os participantes estdo aprendesdoconstruir como também construir
0S outros por meio dos discursos nos quais circulasses contextos. Para fazer isso, é
crucial incorporar nessas praticas uma visao soogitucionista do discurso de modo que
os alunos possam se tornar conscientes de comscorslh constréi as pessoas de modos
particulares e podem, portanto, reconstrui-las ased éticas. Isso parece ser um modo de
trazer a centralidade da linguagem na vida contedmga como um lugar de reflexividade
intensa para o nucleo das praticas escolares @ankto ao mostrar que, por meio do
engajamento discursivo, estamos construindo ofgigdd sobre o mundo social, sobre a
alteridade, e, portanto, sobre nés mesmos.

Essa abordagem pode ajudar a situar as praticafaesc sociohistoricamente ao
alinha-las com redescri¢cdes contemporaneas dasuidal. Isso pode ser feito ao solicitar
gue alunos em praticas de letramento analisem szairdos sobre homoerotismo (e, na
verdade, sobre outras experiéncias sexuais, imdyimaticas heterossexuais) as quais sao
expostos na midia (uma instituicdo extremamentvaete em nossos tempos na qual as
identidades sociais estdo sendo construidas e stegimas) embora outros discursos
institucionais (da familia, da sala de aula, deejég da profissdo etc.) possam ser também
submetidos a analise com o mesmo propoésito (Maifzek, 2003. Isso pode aumentar a
consciéncia das necessidades éticas de reconfiggiexperiéncias sociais de sexualidade
tendo em vista os “regimes de verdade” (Fouca@?9h) que a midia como também
outras ordens de discurso disponibilizam. Em meugde vista, isso € um modo gaeer
os letramentos escolares ao chamar atencdo dossghara seus proprios processos de

socioconstrucao de suas sexualidade e dos outexscoka e em outros lugares.

Como queer os letramentos escolares?

Quero enquadrar a abordagem delineada acima camoanalise pedagdgica do
discurso, que os professores podem incorporar r&ggs de letramento. O foco é na
andlise de textos (em seus modos semidticos @sasitos e visuais) que se centram na
construcdo das sexualidades (aqui o foco sera modrotismo) com o fim de desconstrui-
las ao mostrar como essas experiéncias sexuaisosdtruidas nesses textos. Um modo
possivel de fazer isso € compreender os textos poiticas discursivas (Fairclough, 1992)

situadas no mundo social no sentido de que qualgxén implica pessoas (escritores,



falantes, editorialistas, reporters etc.) fazendwsas por meio da linguagem com
interlocutores projetados (leitores, ouvintes, geéetadores etc.) na histéria, na cultura e na
vida institucional. A andlise, portanto, tenta ¢daesar tanto o contexto de producéo e
interpretacdo na pratica discursiva como tambémsguacionalidade em contingéncias
macro soécio-historico-institucionais.

Pedagogicamente, isso pode ser feito ao adaptaungestdes de Wallace (1992)
para entender a leitura em lingua estrangeira com@ pratica social para a analise da
socioconstrucdo das sexualidades nos textos. Amjomgue uma identidade sexual
particular construida em qualquer texto pode secalestruida ao se fazer as seguintes
perguntas ao texto. Essas perguntas situardo @ teat contexto de producédo e
interpretacao (a pratica social).

1) Que tipo de identidade social estd em discusBaoqué? E de
guem é a identidade sexual focalizada no texto?

2) Quando o texto foi tornado publico?

3) Onde o texto foi publicado?

4)Quem sao os participantes envolvidos na intefagiioem sao
os escritores/ falantes? E os interlocutores @dget?

5) Ha indicacéo da sexualidade do participante?

6) Ha indicacdo da natureza multifacetada da idadé& social?

7) Em que espaco social a pratica discursiva reptada se da?
8) Quais as marcas sistémicas (lexicais, sintaticesfologicas
etc.), visuais (cores, fotografias etc.), som (welssuave, ruido
etc,) e intertextuais escolhidas para representeonstruir 0s
atores no mundo do texto?

9) Qual é o tipo de texto usado? Como é sua orgedize por
que?

10) E como se organizam/estruturam/apresentamsekementos
no texto (ilustracdo em texto escrito, arranjgzaemis e gestos

em videos etc.)?



A seguir, exemplifico esse tratamento metodologiemlisando partes de um texto,
publicado enVeja (a revista semanal desse tipo mais popular nalBsadre um coronel
do exército que foi encontrado pela policia fazesewo com um outro homem em um

carro em uma rua escura no Rio de Janeiro.

RevistaVeja 2/10/96

llustracdo: Homens militares de torso nu, dispodeosostas em filas, trotando.
Paula Autran e Rachel Almeida

Brasil Exército
Um mundo caiu

A desonra de um coronel do Exército pego em flagrao manter relacdes homossexuais
Paula Autran e Raquel Almeida

(1) O coronel de Exército Sérgio Carlos Zani Mdi&a,anos, tinha um curriculo invejavel.
Excelente aluno, oficial respeitado, sua promocgereeral era considerada uma questao de
tempo. Prestigiado, tornou-se comandante do lemd&pimento Sampaio, 0 mesmo que
na Il Guerra Mundial conquistou Monte Castelo, naistimponente acdo das Forcas
Expedicionérias Brasileiras na campanha da It&lig.vizinhos contam que era o pai
devotado de trés mocas, um marido exemplar e unoayudhoso: ha apenas dois meses
nascera seu primeiro neto, o primeiro varao nali@anNa segunda-feira passada, o mundo
do coronel ruiu.

(2) As dez e meia da noite, ele foi apanhado nural lermo de Quintino, subdrbio do Rio,
dentro de seu carro, um Verona, tendo relagdesasegom o comerciante Jocelin Esteves,
30 anos. Pela primeira vez na historia das Forgasadas brasileiras, um militar de alta
patente foi surpreendido nessa circunstancia eso twanado publico. Bébado, Zani Maia
tentou esquivar-se da abordagem dos PMs, invocaualoondicao de oficial. ... Zani Maia
confessou: “Pintou um clima, n&o sei 0 que me &¥dqr a cabeca daquele jeito”. Depois
murmurava atonito: “Minha vida acabou. O que mé&ragora?”...

(3) “Pai-de-Santo” — Um oficial presente ao depoimento na delegamidot avVejaque o
coronel admitiu sentir-se atraido por homens emasuicasifes, mas jamais conversara a
respeito com ninguém. “Eu perguntei por que eleprécurou ajuda de um psiquiatra ou
mesmo de um pai-de-santo”, diz o oficial... Seguasi@oliciais, o rapaz “tinha jeitdo de
gay, mas o coronel nem parecia”.

(4) Agora, Zani Maia devera ser julgado pela gashiilitar, j& que atentado ao pudor &
uma transgressdo grave, de acordo com o regimetgmoé da corporacdo. ... Para um
oficial, a pena méaxima para homossexualismo é mm@eéo de indignidade, com perda de
posto e patente. Nessa situacdo o militar condegadonsiderado morto pelas Forgas
Armadas, e sua mulher passa a receber pensdo eofossg vilva. O coronel Zani Maia
guebrou o regulamento militar, mas sua carreiracihstra que, mesmo que possa ser



homossexual, ou bissexual, nem por isso deixoueden@strar um militar capaz, com
direito a promocao por meérito e postos de prestgu caso revela quao antiquado e cruel
€ o regulamento das Forcas Armadas sobre a questao.

A seguir submeto esse texto as perguntas acita@ds e as respondo. Ofereco
essa analise como uma ilustracdo do que chamodaqanalise pedagogica do discurso
com o fim de mostrar como 0 homoerotismo € cortgtrad texto. As respostas abaixo séo
sugestdes e ndo as Unicas respostas possiveigussalizer que essa abordagem nao
implica que todos os efeitos de significado quee e®xto possa provocar sejam
explicitados por minha analise abaixo (ou, na \dgdgor qualquer analise). O que é
apresentado € orientado pelos principios tedriégesutidos acima no que se referem a

construcao discursiva das sexualidades e tqaear Algumas respostas possiveis sao:

1) O texto focaliza a identidade social homoeroticspdeificamente se refere a um
evento registrado na policia: um oficial de altéepte do Exército foi encontrado
tendo relagbes sexuais com um outro homem dentsedecarro estacionado na
rua. Isso é tematizado por que as pessoas normalim&o fazem sexo na rua e por
gue causou surpresa o fato de um coronel estatvshw@m sexo com um outro
homem. Uma outra questdo possivel aqui é: por qiexto focaliza a identidade
social homoeratica do coronel e ndo a de seu patcei

2) A matéria veio a publico em 2/10/96, na semana eenogevento relatado ocorreu.
Isso quer dizer que provavelmente foi também temdéi em outros meios de
comunicagdo. Como?

3) O texto foi publicado naVeja revista semanal de classe média, divulgada
nacionalmente e que tem o maior nimero de asssémes de 1 milhdo) no pais.
Como Veja se compara com outras revistas mais locai? Umistaegay teria
construido o coronel do mesmo modo? E uma revédédica?

4) As autoras sdo duas mulheres e o publico-alvo e&tehs e mulheres leitores de
Veja

5) Nao hé identificacdo da sexualidade dos paditgs, mas se pode subentender que

0s participantes da pratica discursiva (escriterbstores) sao heterossexuais. Como €

comum em muitas partes do mundo, nessas circuretdacauséncia de marcacao

quanto a sexualidade indica heterossexualidadee&spposto que tanto os escritores



como os leitores sdo heterossexuais. Se os lepoogtados fossem gays e/ou lésbicas

(leitores de uma revista gay/lésbica), o homoeraisseria construido da mesma

forma?

6)

8)

A natureza multifacetada da identidade social éatatla no texto. Ha indicacédo de
gue a identidade social homoerotica é atravessaldadp género (homem), pela de
profissdo (coronel do Exército) e pela de famitiai,(marido e avd). A dicotomia

homo-hetero é, portanto, fraturada aqui. Além dipsale-se inferir que o homem
gay cuja identidade social esta sendo construidia @asse média (um coronel do
exército que € proprietario de um carro caro — wToNa) e branco (ja que ndo ha
identificacdo racial, no Brasil € muito provaveleqa coronel seja branco). Um

ponto interessante aqui € que ha, no texto, o pialepara desessencializar as

identidades gays ao se explorar a construcéo fratguhee do coronel.

7) A pratica discursiva relatada tem lugar em umaghcia de policia, espaco de
punicdo de infratores (0 coronel , por exemplo) masnas sociais. Por que nao foi
escolhida uma pratica discursiva diferente (porngte, uma entrevista com o

coronel sobre suas praticas sexuais)?

Podem-se notar dois tipos de escolhas lexicaassf@ielas autoras para se referirem
a trés tipos de identidades sociais. As identidestesais de profissional e de
participante na familia sdo referidas de forma tp@si curriculo invejavel
excelente alungpromocao a generabficial respeitavelprestigiadg comandante
pai devotadpmarido exemplaravo orgulhoscetc. No entanto, as escolhas lexicais
para se referir a identidade social de sexualidsfite representadas de forma
negativalocal ermq suburbiq bébadg ato obsceno, ajuda de um psiquiataguda

de um pai-de-sanfgeitdo gay julgadq atentado ao pudertransgressao grave
morto etc. Tais escolhas constroem o coronel em suareetsomoerdtica de um
modo negativo ou como alguém que é doente, enfidiiza contraste entre o bem e

o mal.



9) O texto € uma reportagem jornalistica, organizaaldomma de uma narrativa, ou
seja, as escritoras contam uma histéria sobre uomebhomoerotico. As autoras
usam muita informacdo verbatim — a transcricdo dames dos personagens
(“Pintou um clima...”; “Minha vida acabou...”; “Eperguntei...”; “Tinha um jeitdo
gay...” etc.) — para conferir veracidade e dranddie a narrativa. Por que as
jornalistas ndo escolheram escrever um ensaio sateatidades sociais
contraditérias que co-existem na mesma pessoagxmmnplo? Possivelmente, tal
escolha é motivada pelo fato de que a narratives rhabilmente serve ao tom
sensacionalista que as escritoras tinham em mdd®e-se notar que a avaliacédo
da histéria, no dltimo paragrafo, recupera duas idastidades do personagem
focalizado (de profissdo e de sexualidade), modtraps conflitos causados pela
multiplicidade de identidades coexistindo na megessoa. Isso € na verdade,
apresentado como inesperado (embora nas oracOesialgacdo da narrativa
(paragrafo 1) esse conflito ja esteja presenteomnel € pai, avd e homem
homoerotico) como se bons profissionais tivesseensgu heterossexuais ou como
se bons pais e avos tivessem que ser heterossaXotasse também que na ultima
sentenca as jornalistas criticam as Forcas Armadasjue parece estar em
contradicdo com as visbes delas no resto do tEstariam as jornalistas tentando
apelar a leitores mais liberais?

10)A ilustracdo da matéria € uma foto de homens mektale torso nu, em fila, o que
contraditoriamente (ou talvez ndo?) chama atengéia p virilidade militar e a

sexualidade homoeroética.

Um olhar em retrospectiva

Ao mostrar como o homoerotismo é construido nmtextma, esse tipo de analise
pedagogica do discurso pode tornar os alunos aoriesi do papel do discurso na
construcao das sexualidades. Pode explicitar gme, vez que as sexualidades séo
construcdes discursivas, podem ser construidasediamente. Se esse texto for
analisado comparativamente com outro publicado ma nevista gay, por exemplo, 0s
alunos podem mais facilmente ver os modos difesentpor meio dos quais o

homoerotismo pode ser construido jA que o escetars leitores projetados sao



diferentes: ha diferentes significados disponiveassociedade para a construcdo e
performancedas sexualidades ou dos desejos sexuais com @s €uaossivel se
identificar.

Pode-se dizer também que as jornalistas de Vej&rtémente um leitor que opera
dentro de visGes essencializadas da sexualidadsajapge haver no textos elementos
gue podem desessencilizar a homossexualidade, romnfa andlise indica). Isso é
captado pelo modo como os leitores projetados eareser considerados pelas
escritorasVeja parece estar na verdade ajudando a cristalizenrdss conservadores
e, talvez, homofébicos dispersos na sociedade,j&sfio identificaveis entre seus
leitores em potencial. Essa visdo € mais claramamgreendida se compararmos a
analise do texto com a andlise dos discursos dadsahula sobre gays, que ecoam as
mesmas visdes essencializadas e homofébicas. Bestdo, deve ser indicado que o
modo pelo qual Paul é descrito nos discursos dadsahula acima néo é diferente do
modo como o coronel é construido no texto jorriaist Em ambas praticas
discursivas, a atitude anti-ética em relagéo aodeoatismo é prevalente. Enquanto que
nos discursos da sala de aula, a professora n@o pesparada para tratar do
homoerotismo, os alunos se sentem no direito dereles Paulo como fazem. Da
mesma forma, na préatica midiatica, as jornalistagmalizam o sofrimento do coronel.

Utilizar o recurso da andlise de textos que coastr@ homoerotismo (tdo bem
como outros tipos de sexualidades) nos contextdstidenento pode ser um modo util
de trazer para dentro das salas de aula a soeiedfieixiva na qual participamos fora
das escolas em outros eventos de letramento &owgendade, nos discursos privados e
das entrevistas acima analisados). Embora a mp@disa apresentar textos como esse
acima, ela também disponibiliza outros que estadea@mradicdo com os discursos nos
guais o texto e a sala de aula acima estdo inschto mundo contemporaneo, muitos
sdo os discursos nos quais circulamos no cotickaessa variedade tem que ser trazida
e analisada em sala de aula (incluindo aquele® soleterossexualidade, ou melhor,

sobre heterossexualidades).
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