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Nas condi¢des actuais da modernidade, o processo complexo, tenso, opaco e
intrinsecamente contraditério da globalizacdo domina todas as formas de vida social,
sem sabermos, contudo, muito bem como opera e qual o seu rosto, ndo sendo a sua
propria definicdo consensual entre os diversos cientistas sociais. Podemos, no entanto,
afirmar que ¢ unanime a ideia de que a globalizacdo pressupde diferentes graus de
intensidade, que ndo ¢ linear nem consensual, aplicando-se estas caracteristicas também
aos processos, que nao sdo sempre intensos nem rapidos. Santos (2001:91) defende a
ideia de que “por vezes sdo mais lentos, mais difusos, mais ambiguos e as suas causas
mais indefinidas”, consistindo um exemplo do que se acabou de afirmar a forma como

os direitos das criangas tém sido, ou nao, aplicados, garantidos e promovidos no mundo.
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Quando nos propomos correlacionar globalizagcdo econdmica, sustentada pelo consenso
econdmico neoliberal, e infancia teremos que referir a perda de legitimidade e de poder
dos Estados nacionais em detrimentos das agéncias supranacionais e das multinacionais,
tais como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e a
Organizacdo Mundial do Comércio (OIT). Essa subordinacdo ou a dificuldade em
resistir a pressao € muitas vezes levada a cabo pelas politicas de ajustamento estrutural,
que constituem uma “consciente e deliberada manipulacdo das for¢as do mercado para
subordinar povos e governos, conduzindo a um genocidio econémico” (Chossudovsky,
1997 cit in Hespanha, 2001:174), sobretudo porque, usualmente, as politicas educativas
e as politicas para a infancia sdo as primeiras a serem agredidas.

Para Kaufman et al (2002:4) globalizacdo ¢ um processo que abre os Estados-Nacdo a
uma diversidade de influéncias que sdo originadas externamente as suas fronteiras.
Estas mudangas implicam a diminuicdo da primazia das instituigdes nacionais
economicas, politicas e sociais, e por esse motivo afectam os quotidianos nos quais a
crianca cresce e interage. Para estes autores, alguns dos impactos da globalizacao sobre
as criangas sdo normativos. A Convencao dos Direitos da Crianga (CDC) apresenta-se
como o principal exemplo da tentativa de legislar e regular a infincia a nivel
internacional. No entanto, assistimos a um hiato entre os termos internacionais € a
realidade local de milhdes de criancas.

Podemos certamente afirmar que nas ultimas décadas se produziram alteragdes
profundas e inéditas nas sociedades, sobretudo do ponto de vista dos impactos. Estamos
perante um fendmeno multidimensional e complexo, onde se interligam e interpenetram
varias dimensdes (Santos, 2002), politica, social, econdmica, juridica, educativa e
cultural. Segundo Tejerina (2003: 1 e segs.) produziram-se importantes mudangas nos
mecanismos fundamentais de reproducdo do sistema capitalista, o que provocou
profundas tensdes. Defende que a globalizacdo ¢ a forma contemporanea de uma nova
ou renovada economia que domina, ou que estd em processo de dominar, as outras
forcas produtivas. Afirma que os processos de transformac¢do que a globalizacdo estd a
gerar estdo a provocar erosdo nas formas institucionais tradicionais € pdem em
funcionamento uma forte e intensa reestruturagdo social, que por sua vez afecta a
estrutura social, que produz novas mobiliza¢des socio-politicas e impulsionadoras,
nomeadamente o surgimento de movimentos sociais portadores de novos valores.

Propomos aqui incluir os movimentos de defesa dos direitos das criangas.



Globalizacao, incumprimento de obrigagoes e o papel da educacio

A luta global pela conquista e/ou preservagao de valores, como a solidariedade, a
igualdade, a equidade, a inclusdo, a democracia, sofre um revés quando pensamos
nalguns colectivos, como as criangas ¢ a questdo da violagdo dos seus direitos, as
mulheres, as minorias étnicas, os desempregados, os homossexuais e as lésbicas, os
camponeses, entre outros. Estamos a “assistir a uma desvalorizagdo deslizante dos
direitos sociais nos paises em que estes pareciam estar bem consolidados, a um
adiamento intermindvel da sua institucionalizagdo naqueles em que o capitalismo
industrial se expandiu mais recentemente, a uma insoluvel incapacidade de garantir
direitos em paises que a globalizacdo econdmica esta a deixar para tras e a uma
incapacidade de manter direitos consagrados” (Hespanha, 2001:175), como por
exemplo, a perda de direitos dos trabalhadores conquistados por décadas de lutas.

Para Sarmento et al (2004) se considerarmos as inconsisténcias da realizagdo dos
direitos das criangas, para além da sua proclamacao retdrica, reconheceremos que ¢ na
garantia das condi¢cdes fundamentais da existéncia e na ruptura com as relagdes
estruturais da sociedade que promovem a desigualdade e a exclusdo que se joga o
essencial da cidadania da infancia. Por outras palavras, a cidadania da infancia €, antes
de tudo o mais, cidadania tout court. Nesse sentido, o movimento pela cidadania da
infancia (se considerarmos como “movimento” o esforgo tedrico e pratico de extensao
dos direitos da crianga em toda a plenitude, promovido quer no campo cientifico, quer
no campo da intervengdo social por ONG, técnicos, profissionais e outros actores
sociais, e ainda por iniciativas colectivas das proprias criangas) insere-se no conjunto
das accdes que visam uma globalizacdo alternativa, contra-hegemodnica, de
reorganizagao social.

Os direitos das criancas foram sendo progressivamente adoptados a nivel global,
contudo, apesar, de todas as transformacgdes positivas na promo¢dao de melhores
condig¢des de vida das criangas, persistem os factores de desigualdade social, baseados
em condic¢des estruturais e em representacdes sociais, culturais, simbdlicas e ideoldgicas
subjacentes a idade/gerag¢do (Soares e Tomas, 2004). Pela andlise dos relatérios que as
ONG tém vindo a apresentar sobre a situacdo da infincia a nivel global, nomeadamente
The Progress of the Nations (1999) e The State of the World’s Children (2000; 2003),
podemos verificar que nos ultimos 50 anos a situagdo da infancia melhorou, contudo,

também podemos verificar que a situagdo das criancas em termos globais ¢ complexa,



porque se na maioria dos indicadores a situa¢do de facto melhorou, noutras frentes a
situagdo chegou mesmo a regredir (ibidem). Apesar das promessas de destinar fundos
adicionais a educacgdo, a assisténcia das agéncias supranacionais (BM, FMI) tem vindo a
sofrer redugdes sistematicas nos ultimos anos.

O artigo 28° da CDC reconhece o direito da crianca a educacdo e nas ultimas décadas
temos assistido a expansao da escola publica de massas, a sua extensao e alargamento e
a edificagdo de um modelo universal de configuragdo das instituicdes educativas, dos
curricula escolares e das praticas e dindmicas pedagdgicas, que constituem o aspecto
essencial da globalizagdo na “longa duragdo”. A promogao de direitos educacionais e a
sua universaliza¢do, a generalizacdo do acesso a educagdo, sem restricoes de classe,
raca, género, etnia, espago geografico ou disability, ainda que ndo totalmente realizado,
sofreu progressos assinalaveis. Nao obstante, o campo educativo constitui um espago de
tensdo permanente entre a reprodu¢do das desigualdades sociais e a promocdo de
politicas de expansdo, por via educativa, dos direitos sociais. As contradi¢des
exprimem-se no interior do espaco regulador das agéncias de controlo e peritagem
educacional e nas tensdes internas dos sistemas educativos nacionais nos paises
periféricos e semi-periféricos (Sarmento, 2001).

No plano da construcao das politicas educativas concretas, as tensdes t€ém expressao na
generalizacdo das politicas neo-liberais, com a rapida expansdao das orientagdes
privatizadoras e da imposicao da ldgica de mercado, através de medidas de avaliacdo de
escolas, alunos e professores, orientadas para a competicao e a “eficacia” de resultados,
com o inerente processo de selectividade e segregagdo e exclusao social, por um lado, e
a procura de afirmagao resistente de um espago publico educativo, por outro.

A globalizagdo hegemonica exprime-se primordialmente pela influéncia da légica de
mercado sobre a educagdo: “No contexto educacional (...) é possivel identificar um
efeito estrutural crucial e decisivo que define a forma neoliberal especifica que a
globalizacdo adopta: a mercadorizagao (commodification)” (Morrow e Torres, 2000:
39). No entanto, as tensdes inerentes a globalizagdo no campo educativo perdem muita
da sua inteligibilidade sem referéncia a globalizagdo da infincia, isto €, ao processo de
reinstitucionalizacdo da infancia contemporanea. Assim como a modernidade, que criou
a escola publica, criou a “ideia” contemporanea da infancia”, a fase actual da
modernidade coloca a escola e a infdncia sob um processo de redefini¢do de sentidos e

de prescricao.



Politicas para a Infancia e Educacio Publica

As politicas educativas e as politicas para a infancia, apesar de serem habitualmente
objecto de interven¢do diferenciada, estio mutuamente implicadas, considerando os
respectivos decisores politicos, os actores que intervém na acc¢do concreta, os
programas, projectos e dispositivos normativos que as sustém. A natureza desta
implicagdo ¢ simultaneamente politica e simbdlica.

As politicas educativas e as politicas para a infancia inserem-se num quadro mais geral
de construcdo do espago publico, no qual as op¢des fundamentais radicam no modo
como o Estado se (inter) relaciona com a economia e com a estrutura social. Deste
modo, ambas integram a politica social, e esta, por sua vez, exprime concepgdes do
mundo e opgdes por ideologias e interesses que nelas se exprimem, direccionando-as
diferenciadamente. Ao mesmo tempo, as concepcdes da infincia dominantes no
momento da decisdo politica influenciam decisivamente os programas de politica
educativa: esta ndo ¢, com efeito, gerada exclusivamente a partir do seu proprio campo
— apesar da ilusdo da autonomia do espago pedagdgico que ¢ comum a decisores
politicos e a professores, por efeito conjugado da profunda institucionalizacdo da
educacdo escolar e da efectiva “autonomia relativa” da escola ante a economia® - mas
construida no quadro do que designaremos por processo societal de administragdo
simbolica da infancia (Sarmento, 2001). Deste modo, a analise das politicas publicas
educativas ndo pode dispensar a andlise dos modos como opera a construcdo social da
infancia (Pinto, 1997), questionando as imagens e representagdes sociais que sao
socialmente difundidas, considerando a sua pluralidade e complexidade, e em torno das
quais sao estruturados os contextos de vida das criangas na sociedade contemporanea.

A construcao das politicas educativas, na contemporaneidade, esta, antes de mais, ligada
aos modos como a globalizagdo hegemonica tem operado a transformagdo do espago
publico e reconstruido as fun¢des do Estado (cf. Beck, 1999). A andlise dos aspectos
mais incisivos da evolucdo dessas politicas tem assinalado algumas constantes,
nomeadamente as que insistem na deslocagdo do centro da agenda politica educativa do
eixo da inclusdo e igualdade social das criancas e jovens para objectivos associados a
competitividade e a eficacia dos resultados. A expansdo da escola de massas -
permanecendo embora por escolarizar, de acordo com os numeros apresentados na

recente Conferéncia Internacional de Dakar, cerca de 350 milhdes de criangas em todo o

4 Cf,, sobre isto, o estudo classico de Fritzell (1987) e a critica de Gordon (1989).



mundo — sendo um dos indicadores mais significativos da universalizacao das formas de
controlo sobre as geragdes mais jovens, corresponde menos, na fase actual da
modernidade, a criagdo de uma consciéncia nacional comum em cada um dos paises
onde ela se verifica, e mais a generalizagdo de modos de transmissdo cultural, que se
subsumem na “forma escolar” (Vincent, Lahire e Thin, 1994).

Mas se a caracterizagdo das politicas educativas tem sido fértil na analise das
articulagdes entre a globalizacdo econdmica e cultural e a expansdo e gestdo da crise
educacional, aspecto menos considerado tem sido o modo como essas politicas se
constituem enquanto administra¢do simbolica da infancia. Com efeito, a criagdo e
regulacao da escola publica, realizada na modernidade, constituiu-se como modo de
construcao dos dispositivos simbolicos através dos quais as geragdes mais jovens eram
“moldadas” para a aquisi¢@o do estatuto social. A institucionaliza¢do da infancia marcha
a par da institucionaliza¢do da escola de massas (Ramirez, 1991). O problema que aqui
levantamos prende-se com a reinstitucionalizacdo da infincia que ocorre, nas condigdes
actuais, em ligacdo directa com as mudangas de sentido e orientacdo das politicas
educativas.

A conflitualidade que marca esta fase da humanidade também afecta a ciéncia e a forma
de fazer ciéncia, que da origem a uma dualidade curiosa: “se ¢ verdade que algumas
correntes cientificas continuam a esquecer-se dos problemas fundamentais, outras
primam em querer identifica-los” (Santos, 1994:244). E o caso da Sociologia da
Infancia (SI), que tenta proporcionar e garantir as criangas espacos € tempos de
visibilidade, a criagdo e implementagdo do ‘quarto tempo’> (Jenks, 1993), tempo onde
as criangas sdao consideradas cidadas activas e por isso tém o direito de fazer escolhas
informadas, a tomar decisOes relativas a organizacdo dos seus quotidianos e a
influenciar e/ou partilhar a tomada de decisdes dos adultos (Soares e Tomas, 2004).

Ha aqui a assinalar a crescente producdo cientifica sobre a infancia e as criangas,
destacando-se o papel decisivo que a SI° tem assumido na luta por uma mudanca de
paradigma, que considere as criancas actores sociais € a infancia como categoria social
tipo geracional, o reconhecimento critico da alteridade da infincia (Sarmento et al,

2004), a desconstrugdo de uma imagem abstracta da infancia e, ainda, a negagdo da

> O autor contribui para a compreensdo da complexidade que encerra o reconhecimento das criangas como cidados,
através da conceptualizagdo da infancia em quatro tempos. Ver Jenks (1993) e Tomas e Soares (2004).

% Em fim ultimo, a globalizagio é um processo reflexivo e considerando que a sociologia é a ciéncia social que de
modo preferencial trata o problema da reflexividade social, a sociologia e a globalizagdo formam um “parentesco de
ultima hora”, utilizando a denominagdo de Giddens (1997).



ideia de considerar o grupo das criangas como um grupo homogéneo, como a projec¢ao
do adulto em miniatura ou como o adulto imperfeito em devir. Temos necessariamente
que considerar as diferentes situacdes das criancas nos diferentes paises e no interior do
proprio pais, dai a designacdo de infancias ser mais precisa e dai a necessidade de
considerar a heterogeneidade dos mundos sociais e culturais das criangas, desobstruindo
a ideia da globalizacao da infancia por si mesma (Boyden e Ennew, 2001), isto &, a
globalizacdo implicou também uma determinada homogeneizagdo das ideias do que
deve ser a ‘infancia ideal’ e que necessita de ser rapidamente combatida e alterada,
nomeadamente a tese da “morte da infancia” (Postman, 1983).

Através desta metafora agonistica apresenta-se o esgotamento da ideia moderna da
infancia, com a transformacao precoce das criancas em adultos, por efeito conjugado da
presumida “crise de valores”, do mercado de produtos para as criangas, dos media e do
“culto da violéncia” que se lhes associa. Esta concepgdo da crise (da ideia) da infancia
arrasta como consequéncia uma demonizagao das criangas, apresentadas como monstros
precoces e indomaveis (cf. Scratton, 1996), simbolizados nos pequenos assassinos do
supermercado de Manchester ou no caso Lidia Franco em Portugal. No entanto, para os
cultores da tese da “morte da infancia” tem menos relevo a efectiva degradacao global
das condicdes de vida das criangas, que se exprime, entre outros aspectos, no facto das
criancas serem o grupo geracional, a escala mundial, mais afectado pela pobreza, pela
doenca, pela guerra e pelas calamidades naturais. Com efeito, ao ignorar as condi¢des
reais de existéncia das criangas e ao tomar por factor (a violéncia infanto-juvenil, por
exemplo) o que ¢ apenas sintoma de uma situag@o social de exclusdo, a tese da “morte
da infancia” ndo apenas obscurece num caldo ideoldgico conservador a situagao
estrutural da infincia contempordnea, como conduz a orientagcdes politicas
profundamente penalizadoras dos direitos das criangas (¢ o caso, por exemplo da
proposta formulada em alguns paises europeus por certas forgas politicas de descida da

idade de imputabilidade das criangas)’.

Convencao dos Direitos da Criancas e Accio Emancipatoria
Desde finais do século XIX que varios movimentos tém encetado acgodes, lutas,
reivindicagdes e estratégias contra os mecanismos sociais, politicos, culturais, juridicos

e economicos hegemonicos que estdo na origem e/ou na manutencao das desigualdades

7 Para uma muito bem fundada critica a tese da “morte da infancia”, cf. Buckingham, 2000.



geracionais. O resultado mais visivel dessa ac¢do encontra-se na consagragao formal de
um conjunto de direitos consagrados as criangas. E a expansdo do discurso da promogao
dos direitos das criancas foi penetrando, desta forma, nas institui¢des sociais e politicas.
Todavia estamos muito longe de uma situagdo ideal e plena na consagragdo e garantia
desses direitos.

Foi sobretudo a partir do século passado, que emergiu uma "nova consciéncia social
face a infancia" (Tomas, 2000), devido em grande parte aos esforcos legislativos em
promover e garantir, mesmo que na maioria das vezes apenas no campo tedrico, os
direitos das criangas, que se traduz, no seu maximo expoente na CDC (1989). Com o
reconhecimento internacional de que todas as criancas sao sujeitos de direitos, mesmo
que se movam sem autonomia, podemos afirmar que comecou uma nova era na historia
da infincia, ou, por outras palavras, se ‘construiu’ uma nova infancia. E neste novo
século se alguns dos objectivos continuam por atingir outros reptos se adivinham,
porque mesmo face a um cendrio ndo muito positivo sobre a situagdo mundial das
criancas e as dificuldades que se apresentam aos diversos Estados na promoc¢ao desses
direitos, ha vozes que se levantam reivindicado outros caminhos a serem seguidos. Nas
palavras de Santos (2000:21) “no espago-tempo mundial, desenvolve-se uma cultura de
Resisténcia na Pés-Modernidade e na Era do Globalismo™.

Passadas algumas décadas, ¢ legitimo perguntar se as expectativas que a CDC, e todos
os outros textos juridicos, sectoriais e universais, que declararam preocupacdo pelo
bem-estar das criancas e jovens e pelo direito de cidadania, com o objectivo de colmatar
a lacuna da Convengao, traduzindo-se em Convengdes Internacionais sobre os Direitos
da Crianga e do Jovem, foram cumpridas ou, pelo contrario, continuaram incumpridas.
E a resposta, como veremos, ndo pode deixar de pender para um certo desapontamento
dessas mesmas expectativas.

Viérios sdo os problemas que afectam as criangas em todo o mundo como a pobreza, as
doengas, o exterminio ¢ a fome. Milhdes de criancas em todo o mundo sdao vitimas da
fome, como as mortes de cinco criancas argentinas por desnutri¢do (ver ano) ou as 12
milhdes de criancas (com menos de 5 anos) que, em 1998, morriam anualmente de
doencgas curaveis (Unicef, 2000). Os maus-tratos, negligéncia, pedofilia e abusos
psicolégicos sdo outras realidades infantis. A Sisa provocou 11 milhdes de criangas
6rfas na Africa subsahariana (Unicef, 2003).

Também o trafico de criangas com fins de prostituicdo ou pornografia ¢ um problema

grave que atenta contra os direitos humanos e liberdades fundamentais da infancia,



podendo mesmo afirmar-se que ¢ uma nova forma de escravatura moderna. A maioria
das criancas que se encontra nesta situagdo provem, maioritariamente, das classes
sociais baixas, (mas ¢ um fenomeno transversal a todas as classes, a sua visibilidade
social € que ¢ diferente) e as principais correntes deste comércio fluem, sobretudo, dos
paises periféricos e semiperiféricos para os paises centrais. O problema acentua-se nos
paises periféricos como produto da pobreza.

Em muitos paises a situacdo das criancas piora ainda mais devido a divida externa.
Utiliza-se mais o dinheiro para pagar a divida do que para investir na educacdo
primaria, por exemplo. No entanto, convém referir que o processo de marginalizagao de
amplas camadas da populacdo, onde estdo incluidas as criangas, “que apresenta um
particular dramatismo no caso dos paises da periferia, tornou-se igualmente visivel nos
paises do centro, sobretudo a partir dos anos 80, embora com distintas configuracdes,
como no caso dos EUA, onde se verificou um forte crescimento das desigualdades”
(Hespanha, 2001:167).

Segundo Sarmento (2001), em termos muito realistas a escola pode muito pouco contra
a exclusdo social. Porém, conscientes das limitacdes da escola para confrontar algo que
tem raizes estruturais e que, emanando do conjunto da sociedade, ndo pode ser superado
sendo por mudangas na regulacdo da producao e distribuicdo da riqueza e na construgdo
publica de direitos de integracdo social plena para todos, estamos em condi¢des de
evitar os mitos historicos pelos quais a escola legitimou, em nome da promessa da
igualdade pelo mérito individual, a efectiva desigualdade social, contrapondo-lhe a
antevisdao activa das utopias realizaveis, isto €, a construcdo pelo espaco publico da
educagao escolar de efectivos direitos de cidadania activa pelos seus alunos.

A insercdo comunitaria da accdo educativa compreende a interpretacdo das praticas
educativas no contexto dos estabelecimentos de ensino em territérios de exclusdo social
como uma componente de politicas sociais, que ganha a plenitude do seu sentido na
articulacdo de dois podlos: a intervengdo pela mudanca das estruturas sociais promotoras
da exclusdo (em trabalho de parceria) e o atendimento da especificidade dessa
intervencdo pela escola enquanto organizagao de (para) criangas e jovens e instituicao
que lida como intercimbio e a comunicagdo de saberes.

Finalmente, esta dimensao de educagdo para o desenvolvimento s6 pode fazer sentido se
as populacdes escolares, mais do que publico-alvo ou destinatarios da ac¢do educativa,
forem concebidos como parceiros activos no seu proprio processo de emancipacdo. Isto

vale por rejeitar o entendimento das comunidades educativas como comunidades-



problema e a percep¢do das possibilidades e condigdes, frequentemente disjuntivas e
divergentes, da participacao dos alunos.

A participagdo dos alunos (art.12° da CDC) adquire, deste modo, um significado
multiplo: ¢ simultaneamente um dispositivo pedagdgico, uma necessidade simbdlica e
um processo politico. Como dispositivo pedagogico, a participagdo dos alunos nas
decisdes pertinentes relativas a realizagdo do acto educativo corporiza a orientagdo
consagrada pela inspiragdo pragmatica, fundada em J. Dewey (1952), de formagdo
civica pela pratica do desempenho democratico em contexto escolar. A aquisi¢ao de
comportamentos civicos ndo ¢ questdo de doutrinagdo, mas algo que se constréi no
exercicio dos direitos e dos deveres de cidadania: aprende-se a democracia, praticando a
democracia. O logro do discurso neo-conservador reside também aqui: ao propor
reforcar o poder, a “disciplina” e o controlo dos adultos sobre as criangas, projecta
contraditoriamente a génese das atitudes civicas em instituigdes autoritarias e nado-
democraticas. Porém, a educacdo da civilidade e a sociabilizagdo comportamental s6
pode obter éxito se ocorrer em contextos de exercicio de direitos civicos para todos,
comecando pelas criancas. A escola como organiza¢do pedagogica obtém o seu
significado na participagdo dos actores que a constroem (Greenfield, 1993).

A cidadania activa ndo significa conformidade social perante a estrutura social, mas a
possibilidade do exercicio do direito de contribuir para a mudanca social e para a
transformagdo progressista da sociedade. No fundo trata-se da deslocacdo das criancas
da margem para o centro da discussdo sobre a globalizacdo, a educagdo e sobre tudo
aquilo que lhe diga respeito.

Segundo Kaufman et al (2002:4), os programas que sdo desenhados e implementados
para a infancia e que tentam responder as suas necessidades a nivel local, nacional ou
internacional sdo tanto mais eficazes quanto a participa¢do das criangas for permitida.
Essas politicas poderdo ser mais efectivas se as criancas participarem no debate sobre a
natureza das mudancas e das oportunidades que lhes dizem respeito. A participagao dos
alunos, como processo de conscientiza¢do, adquire, deste modo, uma iniludivel natureza
politica (cf. Sarmento, 2001).

Ao fomentar esta participacdo estaremos, provavelmente a dar um pequeno passo na
luta contra uma visao distorcida da realidade, inspirada num modelo neoliberal que nao
funciona, na procura de uma utopia de um mundo melhor e de uma escola mais

democratica e justa.
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