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Introducgéo

A recente producdo sociolégica brasileira voltadaapanalise dos movimentos
sociais contemporaneos tem tido como foco privalegio estudo do papel de novos atores,
protagonistas de tais movimentos, com suas inggigpientitarias multiplas, definidoras de
novas estratégias de acdo social. Nessa perspevtvase alargando as categorias
socioldgicas de apreensdo dos sujeitos, desdesigniéisacdo do conceito de classe até a
incorporacédo de outras categorias geradoras dédddes sociais, tais como género, raca,
religido, trabalhadas no seu entrecruzamento. Maisentemente, uma série de



investigacdes tem se voltado para o estudo dogmoismo juvenil na cena contemporanea
e, com isso, conferido centralidade a categoricagger na analise dos processos
identitarios.

Vem-se superando uma analise dos processos decfwnumana advinda das
teorias psicoldgicas que produziram uma visdo esalesta, conformadora de um modelo
universal e normativo dos processos de desenvahtordo individuo, fazendo emergir a
diversidade de significados da experiéncia geratioas sociedades contemporaneas. Nos
estudos socioldgicos brasileiros, porém, a cataggeracdo pouco tem privilegiado outros
recortes etarios, com desenvolvimento de invesigmacerca das diversas experiéncias da
infancia e da velhice.

No caso dos estudos sobre a infancia, essa tenfiosittode andlises principalmente
no campo historiogréficb,sendo esparsos os trabalhos com um aporte sdcimlég
estudo sistematico sobre a infancia no interior @&mncias Sociais é ainda recente, em
pesquisas que se voltam para compreensao da rétdgéaoia e cultura, quer analisando-a
de acordo com uma perspectiva sincronica, ao canpansercao da crianca em diferentes
contextos culturais, quer numa perspectiva diacejnhistoricizando o percurso de
construcéo da nocado de infancia no Brasil.

Na analise da producdo recente, ressalta-se aeptvsp de dar destaque as
diferenciacdes internas a categoria infancia e ragamento com outras categorias de
analise. No Brasil, falar da infancia brasileirasimgular é desconsiderar os pertencimentos
étnicos, sociais e culturais que irdo delinear ocgsso de construcdo de diferentes
infancias e de socializagdo da crianga. Ou seja/eante falar da infancia no Brasil, vem-
se investigando a insercdo das criancas brasileimasontextos diferenciados. Ao mesmo

tempo, vem-se considerando a criangca como ataalsqaie, em suas vivéncias e a partir de
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seu pertencimento geracional, constroi um olhapnmwdsobre o universo social, expresso
em uma cultura infantil.

Na producdo contemporanea, busca-se um olhar isdgrthar sobre a infancia,
tendo como objeto de andlise privilegiado o estlakmanifestacdes e dos significados da
cultura infantil. Nessa perspectiva, entende-seagaganca significa o0 mundo, dialogando
com os elementos da cultura mais ampla, apropriasdmm base em uma ldgica propria
— a logica infantil. Essa logica é produto ndo dewnatureza bioldgica diferenciada da
infancia, abstrata e universal, mas resulta de amgd processo histérico no decorrer do
qual a crianca foi progressivamente assumindo wgarldiferenciado do adulto e, nesse
processo, construindo uma cultura prépria, na #el@pm a cultura adulta e com base nela.

As investigacbes sobre a cultura infantil tém, por lado, buscado analisar as
producdes culturais, inventariando o repertériostituido de jogos, brincadeiras, musicas,
histérias, teatro, cinema, artes plasticas, votgalaa esse sujeito. Tal repertério varia de
cultura a cultura, bem como altera de acordo coralar que cada cultura atribui a essas
producdes. No interior dessa tematica, vem-se figagglo tanto as produ¢des do adulto
dirigidas ao publico infantil, a visdo de infan@gpressa nessas manifestacdoes, como as
producdes das préprias criancas, que expressaipeaifegdade contemporanea do olhar
infantil. Por outro lado, vem-se investigando dsagégias e 0s processos de transmissao da
cultura infantil, analisando as experiéncias d&moia da infancia e as acbes sociais das
criangas na cena contemporanea.

O estudo das experiéncias da infancia tem confeceltralidade a analise do
brincar, atividade por meio da qual o patriméniocdéiura infantil € transmitido atraves
das geracdes e apropriado pelos sujeitos infaR&rimonio esse que tem como
caracteristica ser transmitido mediante a imersi@agdo do brincar e ter um tempo de
duracdo longo, mantido conquanto tradicdo. E peerimédio de sua reproducdo, na
brincadeira, que tal repertorio se mantém, atraveksseculos.

O estudo do brincar tem em vista a apreensdo daigaificado. No brincar, a
crianca se interroga sobre o mundo no qual elatsa, £stranha (estranhamento que € a
condicdo primeira para compreensdo e construciacahhecimento). Por meio da
brincadeira, a crianga desnaturaliza o mundo samedrabalhar sua estereotipia. A crianga
nao reproduz em sua brincadeira o mundo tal como &lve, mas recria-o, explorando os

limites de sua construcdo. Como linguagem, o bedqguraz em si uma gramatica propria



gue nao constitui uma reproducdo do real. A criardgapensa 0 mundo para expressa-lo
na brincadeira, mas da a ele um significado atraleda. Assim € que o brinquedo
transcende o real, elabora as multiplas possidiisi@e sua construcéo.

O carater ludico media a agédo da crianca no muBadopsuas atividades, a crianca
empresta-lhes um sentido que ndo esta na objatvidas resultados buscados pelo adulto,
mas no prazer da sua execucao. Prazer que veningarbcom os objetos, 0s seres e a

linguagem, emprestando-lhes um sentido que vai dmealidade imediata. No dizer de
Souza (1997: p. 31):
A crianga esta pronta para criar outros sentidas & objetos que
possuem significados fixados pela cultura dominantgapassando o
sentido Unico que as coisas novas tendem a addUairatividade de
brincar da-se no didlogo com o mundo adulto. Ang@ganao apenas

transgride através de sua ac¢édo ludica o real, ema tompreendé-lo e
significa-lo, brincando de ser adulto, ou sejamventando-o.

Outra caracteristica a se destacar na acao inéagséil carater coletivo. A producao
da crianca se da com base nas interacfes conres gda precisa do outro, ou seja, de
colegas, irmaos, adultos para se ancorar e desenvelias atividades, principalmente
guando essas envolvem o novo, 0 ndo sabido. A @g&wrianca sobre os objetos e os
outros individuos é sempre mediada pela interagéer com outros adultos, quer com
outros pares.

Esse carater coletivo da producdo infantil ira té&mbexpressar-se numa
sociabilidade propria — os grupos de pares. A caarecessita do grupo para situar-se no
mundo, estabelecendo uma relacdo diferenciada cm@doltos, com codigos préprios.
Esse universo grupal infantil ndo é despido deaegmas, ao contrario, € carregado de
normas, leis e puni¢des que ndo reproduzem o woigacial adulto, mas o ressignificam e
reconstroem.

As criangas sao ativas na sua prépria construcaoféiacia, nas formas
institucionais sociais fornecidas pela sociedadentil, aquelas formas
inventadas e varidveis de organizagao e interaggaiteiros, quer sejam
0S jogos que as criancas brincam, quer a sociatidesquinas do bairro,
ou os até hoje misteriosos e inexplorados moddsagdsmisséo cultural
do saber e do humor infantil. (PERROTTI, 1982,G6)1

Ou seja, existe ndo apenas uma especificidade #@a @afantii na busca de
compreensdo do mundo, mas também uma sociabilidaeigratégias de aprendizagem
diferenciadas, a ser melhor compreendidas.



E com base nessa perspectiva e nos referenaisisotenetodoldgicos da ciéncia
antropoldgica que se buscou neste trabalho analisao um grupo de criancas, oriundas
de familias inseridas no Movimento Sem Terra — MSTvivem a condi¢cdo da infancia e
compreendem seu lugar social no dia-a-dia de utmpe@ento no Estado de Minas
Gerais.

Para tal, recorreu-se a observacao participanteatidiano infantil através do
acompanhamento de um grupo de sociabilidade, twigsti por criancas de idades
variadas, organizadas em torno do brincar colet®obrincar aqui foi tomado como
expressao da cultura infantil, ao mesmo tempo tuelade simbdlica de ordenamento do
real. A partir dai, foram realizadas, apds seisesate insercdo no campo, entrevistas
semidirigidas com trés criancas participantes dgageo, com idade entre 7 e 12 anos.

Buscou-se analisar as diferentes visdes produpdbss criancas acerca de sua
identidade social de participante de um movimentetiwvo, que informava sua experiéncia

concreta da infancia no cotidiano de um acampamento

2 Vivéncias e aprendizados

Compreendendo que, independentemente da idades t®deujeitos inseridos em
gualquer fendmeno social podem ser importantesnrdntes que ajudam a compreender a
situacédo, as criancas do MST foram buscadas pé&eadar melhor a luta do Movimento.
N&o sé porque sdo uma presenca constante em tedespacos criados e recriados no
processo de luta pela terra, mas também para cengeecomo € vivenciar, dentro de um
movimento social, as especificidades do periodantémcia, isto €, a cultura infantil; o
processo de desenvolvimento especifico; as migtiglanas de se expressar e significar o
mundo; os diversos espacos de socializagao, tais boincadeiras, fazer-de-conta, criacéo
e imaginacg&o. (GOUVEA, 2002b)

Por outro lado, voltar o olhar ao cotidiano dos mm@ntos sociais parece-nos algo
importante para compreender a constru¢cdo da idelidoletiva e de uma cultura de
infancia. E por que olhar para o MST como o lugavivéncia da infancia? Em todo o
Brasil, sdo mais de 160.000 criancas e adolescemies estudam em escolas de



acampamentos e assentamentos do MEDBmo nado levar em conta a construcdo da
identidade de Sem Tefralesde a infancia, jA que uma das caracteristizasud luta é
exatamente a presenca de toda a familia?

Um acampamento foi escolhido para realizar as vhgées, por acreditar ser esse
espaco-tempo/vivéncia educativa a representacd® coatundente da luta dos Sem Terra.
As possibilidades trazidas por se estar acampadi® & tratar de um acampamento do
MST s&o muitas: da ocupacgéo do latifundio a pdgidgie de 0 acampamento sofrer uma
acdo de despejo ou a decisdo de reocupar; dasldiites financeiras sentidas de forma
mais contundente ao desafio de permanecer acangpadsituacdo de instabilidade a que
estdo expostos; e até (muitas vezes) o (re)apranddtivar a terra.

A pesquisa de campo foi desenvolvida entre os nassedril e novembro de 2003
na comunidade do Acampamento Dois de Julho, entiespem criancas na faixa etéria
entre os 7 e 12 anos de idade. A coleta de daddgifa, principalmente, mediante a
observacao participante com anotacdes em diaroauipo e de entrevista com as criangas.
Trata-se de uma pesquisa de tipo etnografico, spgyndo André (2003), vem a ser uma
adaptacdo da etnografia a educacgéao:

A etnografia € um esquema de pesquisa desenvagbeihs antrop6logos
para estudar a cultura e a sociedade. EtimologictEmetnografia
significa “descricéo cultural” [...] Se o foco dedresse dos etndgrafos é a
descricdo da cultura (praticas, habitos, crenca$ores, linguagens,
significados) de um grupo social, a preocupacatraleos estudiosos da
educacg&o € com o processo educativo. (ANDRE, 200%-28)

Concentramos aqui nossa andalise no estudo do sliscde trés criancas
participantes do grupo (Cintia, Emerson e Paula).e§colha teve como objetivo buscar
captar as diferentes construgcdes de significadaesab experiéncia de crescer num
acampamento. Diferencas que se relacionam comuwdggertencimento e participacao
dos pais no MST, fator que mostrou informar a igderda criangca no Movimento.
Enquanto Cintia e Paula sao filhas de militantparéicipantes das atividades promovidas
pelo “Sem-Terrinha”, Emerson ocupa um lugar massadite, a semelhanca de seus pais,

3 Este nGmero nao inclui as criangas que nédo estBalade escolar e aquelas que freqiientam escola no
acampamento ou assentamento que ainda naec@thecidapelas redes publicas, como é o caso de muitas
experiéncias de escolas itinerantes e das ciranfdasis. Fonte: www.mst.org.br/setores/educacao.

“A literatura sobre MST, tem apondo para a difereegare “Sem Terra”, substantivo préprio, identielad
coletiva construida pelas lutas do MST, e “senatesubstantivo comum de dois géneros , é a desgna
sécio-politica de individuo do meio rural sem pregade e sem trabalho. In: MST - Construindo o nhmi
numa escola de assentamento rural do MST. 2000. P.4



pouco inseridos no Movimento.

Essas criancas nos apresentam uma experiénciaageeepatuar na maneira de
perceberem a si proprias: a luta pela terra. Qugsatoexemplo, Cintia nos fala “acho que
nao sou mais a mesma pessoa de antes” (e os daotsodepoimentos também nos deixam
essa mesma sensacgao), cabe refletir sobre o eagiufide tal discurso. Morar no
Acampamento Dois de Julho aparece como um marea@aalessas criancas. Olhar para o
acampamento do MST também como lugar de se viugiaacia nos faz refletir sobre as
contribuicbes da experiéncia de pertencimento anavimento social de luta pela terra a
cultura infantil, bem como as contribui¢cdes desstua geracional ao movimento social.

Essas criancas nos mostram nao s6 que o MovimeamrtoT®rra tem significado
central na construcdo de sua identidade, como tanobgrocesso dessa construcdo. A luta
vai se apresentando como uma vivéncia existeratal (ARROYO, 2000, p.7), no sentido
mais profundo que essa expressao possa apresestaujeitos se encontram o tempo
inteiro presentes (inclusive porque moram ali)zéra suas marcas identitarias como
geracdo, género ou etnia; participam de uma luta tgm sido por condi¢bes
elementarissimas de vida (ARROYO, Idem). O fazégeseir-se/saber-se (FERREIRA,
2002) pertencente a um movimento social de luta pelra vai aparecendo como um
aprendizado que vai se consolidando, baseando-se/&recia pessoal em acgbes de luta
social. (CALDART, 2000, p. 106)

Trajetérias de vida bastante comum entre essascedgapodem ser notadas nos
depoimentos: familias pertencentes as classes grepuimoradoras de bairros periféricos
de uma regido metropolitana muito marcada pelo @xadal e que, de repente, resolvem
juntar-se a um movimento social de luta pela t8egundo Stédile (2000), historicamente
a luta pela terra carrega a caracteristica de reerluta dos pobres. O pertencimento de
classe também é algo central nesta discussao.

Quando Cintia e Emerson nos falam de como foi davite suas familias para o
MST, apontam-nos um processo semelhante: os pasfoonvidados por alguém do
Movimento a participar da ocupacéo do Dois de JUNwcaso de Paula, a relacdo do pai
com o MST se deu por meio da insercdo na militAneaadia livros, depois comecou a
participar de encontros e viagens com o Movimen{moe fim, estava entre os acampados.
Hoje € membro da Dire¢cdo do MST no Estado de MBerais. Em ambos 0s casos, parece
gue foi a partir da decisao do pai de participandgacdo que toda a familia € trazida para



dentro do acampamento.

Talvez pelo fato de terem vindo da cidade, o toncateparacao entre o campo e a
cidade é algo téo recorrente. Nao sO porque o no@ampo parece ter-lhes proporcionado
uma qualidade de vida melhor, mas por poderem conta condi¢cdes que ndo usufruiam
na cidade: nadar no rio, brincar na mata, cuidarhichos, desfrutar do espaco rural como
um todo. Citam poluicdo, roubos, violéncia no ti@nsproblema das drogas como
elementos inerentes ao espaco da cidade. Em oposigiar no acampamento sugere
estarem livres desses problemas. Apresentam o Assaemio Dois de Julho como um
lugar melhor: “Tem que aqui é melhor e 1a [na c&la& pior”; “a minha vida ta melhor
aqui do que na cidade”.

E interessante destacar a especificidade do ofifantil sobre a vivéncia no
acampamento. Se para o olhar do adulto a expeai@weiviver numa barraca de lona
aparece associada a precariedade, para as crtahgag@ncia significa a possibilidade do
exercicio cotidiano do brincar, sem as restric@sgpaco urbano, em que o acampamento
é representado como local idilico.

O que mais chama a atencéo é quando essas cralagasio espaco que tém para
brincar e para correr livremente, situando comostipcao espaco da cidade, que
mencionam como sendo violento, e de escassez destignde pudessem brincar, sem que
isso significasse preocupacgéo para seus pais. Ariémzia de se repensar a brincadeira
como sendo algo extremamente vital e complexo pacsianca, por meio da qual ela
compreende, organiza o mundo e Ihe dé signific&DUVEA, 2003, p. 14 ), parece-nos
sugerir que essa mudanca também lhes devolveeitodile brincar de forma livre.

O repertorio de brincadeiras coletivas constitutpressdo do lugar social de
participantes de um acampamento. Assim € que frégirente as criancas brincavam de
“assembléia”, representando uma atividade coletitidiana caracteristica, bem como
referiam-se as assembléias baseando-se em seunliagdil. “Uma vez eu levantei a méo
e eles contaram meu voto”, falava Paula, orgullimséeito. Nas brincadeiras com barro,
repetidamente modelavam televisdes grandes, as g@aitinham acesso, 0 que expressa o
desejo por um objeto de consumo; ja que estavastuanados a TVs pequenas, movidas a
bateria.

Sair da cidade e ir morar no campo, pelo que nasCdintia e Paula, foi um
movimento complexo. Nem essas criancas, nem sodbaa vieram para o Dois de Julho



logo depois da ocupacéo. A primeira familia dem@dulias e a segunda, quase dois anos.
Novas pessoas, novo espaco, nhovas formas de zac&#l, pessoas vindas de varios
lugares da Grande BH, e que, mesmo morando no miegimo (como € o caso de Cintia e
Emerson), ndo se conheciam antes do Dois de Julho.

Os trés depoimentos também nos dao idéia de ospect que parece proprio do
processo de adaptacdo em um acampamento. Falamhenasnigos que se foram, de
criancas que sairam do acampamento porque asaudsa$ ndo quiseram permanecer.
Nem todos que chegam continuam. Brigas sdo apantaelas criancas como algo que
parece fazer parte da dindmica daquele acampanigiatde disso, um acampamento dos
Sem Terra organiza-se em torno de um conjuntogtasereferidas pelas criancas: “S6 nao
pode abusar [...] fazer coisas erradas aqui debtigar, usar drogas aqui dentro, roubar
[...]". (PAULA)

Mesmo aqueles que permanecem nem sempre parec@meiaie adaptados ao
novo modo de vida. A familia de Emerson, mesmaeéstali desde o inicio da ocupacéao,
parece ter sempre procurado lugares mais distaldesestante da comunidade, onde
buscou maior privacidade, como ele justifica a@neke ao fato de irem morar do outro
lado da estrada: “Porque do outro lado tem sossé&@ra 0 menino, esse sossego parecia
valer o preco de nao ter criangas por perto comnquedesse brincar.

A relacdo com a terra € algo que também aparece cwwidade para essas
criancas. Nos trés depoimentos, isso surge como gahho de se morar no acampamento.
Cintia nos fala, por exemplo, que depois de terndwar no acampamento teve outros
aprendizados, porque “antes, na cidade, vocé ndia sada direito [...] vocé ndo sabia
plantar um milho, agora eu ja sei isso”. E Emexgos parece falar com mais paix&o nio so
da relacdo com a terra, mas principalmente conalmalno no campo: explica como se
planta milho, como se cuida de alguns animais. © Ejuerson nos fala nos indica que o
trabalho no campo constitui um aprendizado ndo stemgara as criancas, mas também
para os adultos, egressos do mundo urbano.

A vivéncia da luta é outro aspecto que as falasna@orevelando: seja na forma de
enfrentamento direto (por ser um acampamento opdsse da terra ndo esta garantida por
lei, como 0 assentamento), seja por outras vivéngize expressam a afirmacdo da
identidade de Sem Terra. E essa situacdo permadent®nflito que as define como

criancas de movimento social, em que a vivénciainfancia da-se no interior de



experiéncias cotidianas coletivas de enfrentamento.

Uma acédo de despejo é algo recorrente a maioriadgmmcdes de terra. Mas, para
essas criancas, trata-se de uma vivéncia inédita.o&ubro de 2002, o acampamento
recebeu uma ordem de despejo. Algumas imagenses@orentes na fala das criangas,
revelando a dramaticidade do vivido: a possibileddd confronto direto com a policia, as
familias que foram embora, o choro e o desesperalglls, a sensacao de duvida ou
inseguranca e o medo de perder a casa e ndo é&omde ir. Permanecer ali parece néo ser
apenas uma questdo de enfrentamento direto cortaddz®u com o proprietario da terra;
mas sim uma questdo de moradia, de trabalho, audsesobrevivéncia.

Sugerem também ser uma conquista coletiva daqoeie @acampado nao ter sido
despejado: “O Dois de Julho ndo é igual aos ouffesn acampamentos que vem o
mandato de despejo e os acampados e acampadasdaé&airj. Segundo Emerson: “Foi a
primeira vez que nois entrou aqui [...] teve desgenois ndo foi. Nois ficou aqui até hoje”.

O que faz o Dois de Julho diferente dos outrossemido de poder resistir a uma
ordem judicial de despejo? Quando Paula fala gpeisiele muito tempo de existéncia do
acampamento “[...] a policia queria tirar nois dadiois reagimos! Nao deixamos! Nao
saimos daqui!”, o termo “nois” parece reafirmaraeisi®ia de conquista coletiva, expressa
numa forma muito prépria de lutar do MST: ficaesistir.

O discurso das criancas que fazem referéncia atagio legal do processo, e até
citam o nome dos juizes designados, indica a pedicegelas em relacdo a dimenséo legal
da luta e seus tramites.

Outra situacdo em que viveram enfrentamento daglsaacondicdo de Sem Terra
ocorreu ha convivéncia cotidiana com os colegasstala. Serem bem aceitos na escola
aparece também como uma conquista coletiva dasgcasaquem era visto como “bicho,
como robador de terra”, passa a ser respeitads pelegas e até a conquistar amigos
naquele espago. Isso parece ser resultado de seacfiesturas preconceituosas, como
solicitar aos pais conversar com a professora,ateeira a desfazer os estigmas.

Quando falam do processo de constru¢do do respeitoo na escola, ddo a
entender que foi nesse espaco onde reafirmaranidsntidade, na convivéncia com o
outro (os demais colegas). A identidade de pasitg do Movimento Sem Terra, nesse
sentido, se é positivada no interior do grupo, egmrinicialmente estigmatizada na

convivéncia com o outro: as demais criancas ddasco



Algo muito importante para ser refletido, principahte com base no depoimento
de Paula e de Cintia, é a relacdo que ambas estalmh com a escola. Quando
guestionadas se gostariam de estudar numa esctMavdmento dentro do acampamento,
respondem que preferem continuar frequientando el&8ardo do Rio Branco. Parecem
nao querer abrir mdo da conquista de novas relad@esociabilidade, na superacao do
preconceito.

Quando falam do espaco do Programa de Erradicagdoathalho Infantil - PETI -,
do qual participam, citam-no como um lugar de lainde fazer artesanato, de frequentar
aulas de danca, natacao, teatro, etc. Ao compaim@serolegas do PETI com os colegas da
escola, afirmam que “la os meninos gostam muite maigente”.

Nos depoimentos, as criancas citam outros espa@®igs da luta do MST,
propiciadores de uma experiéncia diferenciada danam: encontros, assentamentos,
visitas a outros acampamentos e marchas. Ao commaegm assentamento, estabelecem
comparagdo entre morar nesse espaco e morar n@acemio: cada familia tem seu
pedaco de terra, plantacdes, escolas, casas deddyeno lugar dos barracos de lona.
Assim, estabelecem uma oposicdo entre a precaeedad sua(s) vivéncia(s) e a
estabilidade desejada.

Outra vivéncia propiciada pela insercdo no MST réalizacdo de viagens pelos
filhos de militantes. Experiéncia a qual néo teriapesso fora do Movimento e que lhes
permite conhecer outros universos sociais.

As trés criancgas revelaram ter em comum a expeatdé futuro: “Eu espero que a
terra aqui sai, e que todos aqui, e minha famfircipalmente, seja muito feliz (Cintia)”;
“tem que ficar lutando pra ver se a terra saife]ndo sair? Uai! Ocupacéo [de] outra terra.
Fazer o qué? (Emerson)”; “um dia esta terra seméada, ter muitas plantacdes, as casas
de tijolo (Paula)”. Isso nos parece sugerir que meendem que estar acampado deva ser
apenas uma fase de transicdo, uma vez que o assetdae um lugar que tem plantacdes,
casas de tijolo, um lugar onde se possa ser féizmpossibilidade dessa conquista, ndo
manifestam davida do que fazer: ocupar outra terra.

Depreende-se dos depoimentos dessas criancasuadoide da experiéncia da
infancia no interior de um movimento social. Por ladio, referem-se a vivéncias préprias
da condicao infantil e do lugar social da criangacana contemporanea: a centralidade do
brincar, a importancia dos grupos de sociabilidadensercdo na escola. Por outro, a



identidade geracional é plasmada a identidade dieipante de um movimento coletivo: a

vivéncia em um acampamento, as experiéncias dergamento e conflito, o estigma da
identidade de Sem Terra perante a escola, a pa¢é@d no Movimento das criagcas Sem
Terra, propiciadora de vivéncias as quais ndonteaeesso, dada sua condi¢ao social.

E com base nestas referéncias identitarias — geragésercido social —, que as
criancas produzem uma identidade prépria. A peaquoiss indica que, no estudo da
infancia, cabe investigar as multiplas experiénciascretas das criancas, de vivéncia da
condicdo infantil. Tal perspectiva permite-nos sapas generalizagdes e a construcao de
padrbes normativos universais e abstratos, queteamaram os estudos tradicionais sobre
a crianca no campo da Psicologia e da PedagogiamorE meio de um enfoque
transdisciplinar que se torna possivel a construdgicsaberes sobre o significado do
pertencimento geracional da crianga na cena comi&mea, considerando-a como ator
social, produtora e produto de uma cultura difesstac

3 Algumas reflexdes a respeito do processo da calele dados da pesquisa

Em véarios momentos no decorrer do processo daactéetlados, um sentimento de
desconforto, de inseguranca por parte das cridocaetectado. Ao serem abordadas, por
exemplo, para iniciar uma “conversa” (que serian&regista), elas iam indagando a
pesquisadora “se as perguntas seriam dificeis”n&®e seria melhor fazer a entrevista a
mae delas”.

Chamou-nos a atencao a expressédo, por parte dagasj de um sentimento de
incapacidade de emitir opinido, ainda que o assfogse a sua prépria vida. Em certa
medida, algo foi-se tornando um desafio da pesguisavencer as criangas que as
brincadeiras, que a sua fala, o jeitinho de falamemportantes fontes de pesquisa.

Nossa opcdo metodoldgica, ao priorizarmos a fatacdancas e a escuta por parte
do pesquisador, justifica-se pela nossa cren¢cmpartancia da construcdo de uma relacao
entre pesquisador e grupo pesquisado. Relacdo mssaada pela conviccdo de que
conceber os seres humanos como sujeitos presshipiGihas espaco para se expressarem.

No caso especifico desta pesquisa, as criancas fmasideradas como portadoras
de sinais a respeito de sua condicdo de Sem Téma.experiéncia de vida marcada pela

busca de superagdo da condicdo de exclusdo spca@iesso que se manifesta em



diferentes situacdes. A propria participacdo na@yiesa, ao relatarem sobre o seu cotidiano
no acampamento, na escola, no PETI, junto as smaidigds, nos diferentes momentos de
brincadeira, foi uma oportunidade de expressdoneciagla pelas criancas e reforca a
importancia de se sentirem reconhecidas pelo outro.

O clima de confianga foi sendo criado, e com elespontaneidade infantil foi
ganhando espaco. Uma vez mais se confirma a inmooatéas interagbes face a face, do
cultivo dos vinculos afetivos entre pesquisadonessguisados, educadores e educandos.

O préprio processo da pesquisa passa a configaraeso uma experiéncia
propiciadora para superagdo da condicdo de exclae@ml. O sentir-se incapaz de
responder as perguntas, de expressar sua opieidatjirra respeito da prépria vida, vai
sendo pouco a pouco superado.

A convivéncia cotidiana com a pesquisadora vai gadb os contornos de uma
relacdo educativa a medida que essa vai levandoiaagas a dizerem a si mesmas “no
contexto concreto de seu tempo e de seu espage@ntaio com outras pessoas, grupos e
categorias de pessoas que estejam vivenciandormor@ecesso”. (AMATUZZI, 1989, p.
15)

Se as pessoas em geral, como nos alerta Amatvegztecam mais ensinadas a nao
se dizerem a si mesmas mas a se deixarem dizaryesiglade se agrava ainda mais no
interior das camadas populares.

Ao se sentirem reconhecidas pelo outro (aqui, rsm,caela pesquisadora), as
criancas vao ganhando espaco de expressdo, enwergingossibilidade do auto-
reconhecimento, refazendo aquela auto-imagem weagéicapaz de se expressar, de
emitir opinido propria...).

A introjecdo da inferioridade naturalizada passerfatocada de maneira profunda,
comecando a desinstalar aquela “construcdo” quéstalizada. A relacdo construida entre
a pesquisadora e as criangas do Acampamento Daislde do MST nos alerta para a
riqueza da dimensao relacional da educacéo. Par dedd, foi reforcada a crenga no ser
humano como participante de um processo constamtenadanca. A introjecdo da
inferioridade vivenciada pelas pessoas pertencasteamadas populares €, sem sombra de
davida, um dificultador no processo de superacadesigualdade social. Nao se trata,
porém, de algo intransponivel. Pelo contrério, mssomo foi fruto de um processo
vivenciado mediante “relacbes humanas”, essa mesina — a das relacdes — é portadora



de possibilidades da construcdo do seu contrario.
Enfim, dentre as varias aprendizagens propiciadasegta pesquisa, essa se
manifestou de forma muito evidente!
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