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Entre as muitas crises que a escola enfrenta atn#dma crise no ambito da
interacdo social parece ser uma das mais graveken¢ia, brigas, drogadicéo e furtos
sdo acontecimentos que fazem parte do cotidiaresclala. No entanto, na maioria das
vezes, 0 professor ndo se sente suficientemeniganadd para lidar com esses
problemas. Seguidamente, ele se faz questionamé&nt®sando respostas que orientem
as suas acodes educativas: “Como devo agir em &ésage conflito? Por que as
criancas em geral ndo respondem aos conselhosenagdes e adverténcias dos seus

professores? Como posso auxilia-las no sentido assilplitar a emergéncia de



interacéo social construtiva? Deve haver proibigiesscola? O que deve ser proibido
e 0 que deve ser permitido?”.

Questionamentos como esses sao vivenciados peiespoo no cotidiano da
escola, e envolvem decisbes e acdes, cujas comsgagi@tingem alunos, professores,
pais e a comunidade onde a escola se insere. 8dlemas pratico-morais, que variam
conforme a época e a cultura, mas sdo inerenté@mem como ser social, e estdo
diretamente vinculados a formacgéo da identidadega¢® social dos individuos de uma
determinada cultura.

A escola é uma das instituicbes responsaveis pataatdo dos individuos e sua
existéncia fundamenta-se, sobretudo, na necessuadeansmitir as geracées mais
novas conhecimentos, crencas e valores, abrindo-pussibilidades para novas
realizacdes. Embora ela ndo seja o0 Unico espacoatpee significativamente na
formacao do individuo, ndo ha duvidas de que al&$co espacgo por exceléncia onde
ele teria possibilidades de vivenciar de modo riteral e sistematico formas
construtivas de interacdo social, adquirindo sabeygcos que |he propiciem as
condicOes para o exercicio da cidadania.

A formacéo de individuos criticos e participativqae se constitui em um dos
objetivos primordiais de uma educacao transfornsdmsissa por uma formagéo ética
que capacite o aluno a interagir com base no respeituo e no reconhecimento do
outro como um ser social, com direitos e deveress#® pela formacdo de uma
consciéncia moral autbnoma, capaz de incorpor#@icasr e transformar as normas
sociais, fundamentando-se no didlogo para a soldg&o conflitos inevitaveis que
surgem na convivéncia humana.

O objetivo deste trabalho € trazer reflexbes geealem as possibilidades de
introduzir, no curriculo de Escola de Ensino Funelatal, acbes educativas que visam a
favorecer a formagdo ética, possibilitando a cagdty de uma consciéncia moral
autdbnoma, baseada na capacidade de comunicacf{peracéo, reciprocidade, respeito
mutuo e responsabilidade.

Inicialmente trazemos algumas reflexdes sobreaégc moral, buscando
explicitar o sentido desses termos na tradicasdfloa. A seguir, explicitamos o
conceito de consciéncia moral e procuramos dedsisuas dimensdes, que poderdo se
constituir em metas de acdes educativas. Partimdprishcipio de que os discursos
morais sdo pouco efetivos ou nulos no desenvolhioneéessas dimensdes, propomos, a

seguir, acdes educativas — dramatizagéo, dilemaaisne dinamicos de grupo — que



poderdo ser trabalhadas em situacdes existenciagsetas, vividas pela crianca, ainda
que em forma de dramatizacdo. Finalizando, reladamlgumas experiéncias que

realizamos com professores de Ensino Fundamental.

FORMACAO ETICA E MORAL

N&o somente o homem age moralmente, como tambéapaz ade refletir
sobre as suas acoes, passando do plano da acdppa@a plano da teoria moral, que
abrange a esfera dos problemas teodrico-moraisicaséEnquanto a agdo moral ja esta
presente nas formas mais primitivas de comunidameaha, a reflexdo sobre a acao
moral teve 0 seu inicio com o surgimento do pens&mi@osofico, quando o homem
passa a pensar a sua propria realidade, constitoiedmpo da Etica.

O objeto da Etica € o ato humano e toda a ativittameana em seu aspecto
moral. O campo da Etica pode ser assim resumid&ti@a procura determinar
principios, valores e normas, buscando definir m 2o mal moral, orientando os
individuos no cumprimento de seus deveres e aviliaaus atos.

Toda a atividade humana € necessariamente axialdgto é, é orientada por
valores. A reflexdo em torno de valores como o lemal, o justo e o injusto, o correto
e o incorreto, constituem o objeto da Etica. Osblernas do ambito da Etica se
caracterizam por sua generalidade, enquanto osleprab pratico-morais dizem
respeito a formas de agir de um individuo concesto uma determinada situacao
existencial.

A Etica, ao refletir sobre questdes referentesvidatle humana em interacéo
social, focaliza-as com um certo grau de univetadi. Nao tem assim como objetivo
especificar uma forma de agir para cada situacéoreta. Ao fazer objeto de reflexao
principios, valores e normas da acdo humana, ped#&getanto, contribuir para
fundamentar o agir pratiamoral da vida cotidiana. Conforme GADAMER, a es&&nc
do fendmeno ético consiste em que 0 agente ndonsensaiba tomar decisdes
referentes a acdo, mas, que, ao mesmo tempo, elmanseja capaz de saber e
compreender como deve agiE &ssencial, neste sentido, que a reflexdo étin&riboa
a este fendmeno de clarificacéo e concrecao daciémsid (1993, p. 83).

Refletir sobre os fundamentos da Etica ndo se iteinstssim em uma

teorizagdo vazia sem consequéncias concretasré&ibsaio, ao problematizar questdes



referentes ao comportamento moral, discutindo fpios e valores nele implicitos,
pode dar suporte a agdes concretas, individuai®letivas.

Nessa perspectiva, a formacéo ética na escola exigeela se ocupe com
questdes relativas a valores humanos, a autonoora,mao cuidado solidario do outro
e ao didlogo e ndo somente se limite a impor umaalmou formas sociais de
convivéncia (CULLEN, 1996). E necessario que oiculo da escola seja perpassado
por esse objetivo.

Nesse trabalho, ndo pretendemos abordar a quest&mdtetdos curriculares
em sua relacdo com a formacgdo ética, mas, simfisegendamentar acées educativas
que favorecem a formacdo ética, no sentido comatendemos, e que podem ser

vinculados a qualquer conteudo curricular referanteonhecimento.

CONSCIENCIA MORAL

Consideramos 0 conceito dmnsciéncia moralcomo uma das categorias
fundamentais do pensamento ético. LIMA VAZ defimmgciéncia moralcomo o
necessério lugar de mediacdo entre a existéncieaétiomo existéncia pessoal por
definicdo e o universo ético como horizonte objetlo agir, cuja realidade é proposta
a pessoa sobretudo sob a forma de normas e irggigal (1998, p.462). Nessa
perspectiva, consciéncia moral € um componentetitth® do agir moral: 0 seu
aspecto reflexivo. Isso significa que a consciémo@al exerce uma avaliagdo dos
Nnossos atos, envolve, portanto, um ato de julgament

A consciéncia moral ndo é algo que o individuo piodesde o seu nascimento,
mas é algo que vai se constituindo ao longo devilza formando-se a partir de suas
experiéncias pessoais, que se ddo em um determauadexto social e cultural. Ao
longo de sua vida o homem se vé exposto a uma ovdeada de condicionamentos,
que atuam sobre a sua forma de pensar e sentlidgade que o cerca, incluindo nessa
o mundo das normas e instituicbes sociais. Nesespguiva, a consciéncia moral
implica também em uma postura afetiva, que direcionnosso olhar para os atos
morais, impregnando-os de significacbes, adquiridaslongo de nossa existéncia
pessoal e cultural. E acéo reflexiva, da qual fapames sentimentos, que animam a
luta do ser humano frente a conflitos de natureaain

No processo dialético do agir moral, cansciéncia moralrompe com a

naturalidade do agir da vida cotidiana e passaeatmunar e refletir sobre as suas acoes.



N&o se trata, portanto, de um habito inato, quepsstituiria em um automatismo, nem

de um puro reflexo de processos culturais. Ao metampo, com o0 poder da reflexao,

o homem, ao apreender-se como sujeito a condiciemt@® de toda a ordem, apreende-
se também como capaz dazdo e liberdade isto €, como possibilidade de pensar
criticamente e realizar escolhas racionais. N&oa, egtortanto, a mercé de

condicionamentos que determinariam o seu agir, gefiberdade pura, mas, sim,

liberdade de um homem situado no mundo, vivendo gitt@acao concreta em um

contexto cultural especifico e em uma determingutzca historica. Como expressa
MERLEAU-PONTY: “Néo ha, nunca, pois, determinismo e, nunca, escatisaluta,

nunca sou coisa, € nunca consciéncia’fda80, p.456).

DIMENSOES DA CONSCIENCIA MORAL

Com base nas reflexdes acima, buscamos, neste digfinjr e fundamentar
dimensdes da consciéncia moral. Convém destacar @ue essas dimensdes estédo
profundamente imbricadas umas com as outras, falmmamma totalidade. As
distinguimos a fim de facilitar a organizagédo d@exéncias educativas que visam a
favorecer a formacéo ética no ambito da escola.

Identificamos como dimensdes da consciéncia maraktutoconhecimento e
reconhecimento da identidade do outro, respeitaunét solidariedade, cooperacao e
responsabilidade, capacidade de didlogo e capacidadirgumentacdo em nivel pés-

convencional.

Autoconhecimento e reconhecimento da identidade dmtro

A idéia do reconhecimento do Outro em sua dignidamao fundamento das
determinacdes morais estéd presente na filosofislemead sobretudo em Kant, Fichte e
Hegel (OLIVEIRA, 1993). Essa atitude ética fundataériem em seu cerne uma
concepcao do Outro ndo como um objeto, a mercé&@wip eu, das suas fantasias e
objetivos particulares, mas como também um euyaald seu proprio mundo, que
possui suas proprias aspiragdes, sentimentos, énishdaia pessoal que constitui a sua
maneira peculiar de ser-no-mundo.

No plano existencial das relacdes interpessoarg®conhecimento da propria
identidadeenvolve uma capacidade reflexiva que permite o ecintento das proprias
capacidades, interesses, habilidades, preferéfiontscoes, aspiragdes, possibilidades,



valores, etc. O reconhecimento da identidade dm @ignifica a capacidade de ver o
outro como portador de uma identidade prépriaphsimente construida, com a qual
nos assemelhamos em alguns aspectos e diferimoatens.

O reconhecimento do outiem como principio fundamental a igualdade basica
dos seres humanos. Igualdade, nesse sentido,icagqdie somos iguais em nosso

direito de sermos diferentes e Unicos.

Respeito mutuo e solidariedade

O respeito mutuo é uma atitude frente ao outro gme em seu cerne o
reconhecimento do outro. Para respeitar é preemhecer o outro em sua alteridade.
Estreitamente vinculada a dimenséo descrita ameeiote, espeito e solidariedade
significam, neste contexto, os sentimentos basigos integram o processo de
compreensao e aceitacao do outro com as suasipdadis e limitagoes.

Enquanto a idéia de justica se vincula a idéiagdeldade, a solidariedade se
refere a felicidade e ao bem-estar dos membrosndgrupo social, e se origina da
compreensao de que partiihamos um mundo comum, umdonde necessidades,
valores, crencgas, formas de agir, pensar e sermings identificam uns com os outros.

A solidariedade, como expressa HABERMA&M a sua raiz na experiéncia de
que cada um tem de fazer-se responsavel pelo optmue todos devem estar
igualmente interessados na integridade do contexab comum do qual sdo membfios
(1991, p.198). A identidade de um grupo culturahsmtém e se reproduz através das
relacdes reciprocas de reconhecimento de seus w&ndon que cada um se preocupa

com o bem do préximo, porque esse € fundamentalgantegridade do proprio grupo.

Responsabilidade e cooperacéo

A responsabilidade implica na existéncia de umisemito de cuidado para com
0S outros e pressupfe uma atuacao consciente cespoode interacdo. O equilibrio do
cuidado consigo proprio e do cuidado com o Outas decisbes e ag¢bes morais,
GILLIGAN (1994) aponta como caracteristica de mdade emocional.
Responsabilidade envolve também a capacidade demmssarefas e concentrar
esforcos para cumpri-las adequadamente. Vinculgpsetanto, a capacidade de
cooperacdo. A cooperacdo, neste contexto, sigraficapacidade de atuar em grupo,

coordenando as suas a¢des com os demais, tendstarana objetivo comum.



A coordenacdo dos planos de acdo exige, além dgroeidade das
perspectivas, um entrelagamento das perspectivaacde. A crianca, no periodo
anterior a adolescéncia, atinge gradualmente umngelk/imento que Ihe permite sair
de seu egocentrismo, tornando-se capaz de coopenartarefas do grupo. Na
adolescéncia, o individuo tornando-se capaz deandoperspectiva de terceira pessoa,
o que lhe permite sair fora abstratamente de utesagfo interpessoal e considerar as
suas proprias perspectivas e as dos outros, é dapaagajar-se cooperativamente em

projetos grupais.

Capacidade de dialogo

O mundo social com as suas regras e normas é awgsutias relacdes
intersubjetivas mediadas pela linguagem. O mund@lsndo esta, portanto, sujeito a
leis objetivas, mas é fruto da organizacdo intgetivia dos homens, que agem e
interagem com base em regras, normas e valoresntee a uma determinada cultura.
Esses néo sao fixos nem imutaveis, mas estaoasuggtdevir historico, e, portanto, sdo
susceptiveis a revisdo e a critica.

A critica envolve capacidade de diadlogo. Envolvpoasibilidade de ouvir as
idéias do outro, emitir as suas, com vistas a atimgentendimento. A atitude dos
participantes de um diadlogo néo diz respeito soenet saber ouvir e responder
adequadamente ao que o outro diz, mas, sim, emrmlrecé-lo como parceiro de
dialogo. Isto significa que, no didlogo auténtiestd ausente qualquer forma de
dominacéo, sendo o seu resultado sempre algo ndwater-relacéo de sujeitos na qual
nao ha dominacdo, mas, sim, que ocorre de formpecativa com base no dialogo,

prepara o caminho para a aquisi¢do da autonomia.

Capacidade de argumentar em um nivel pés-convenciah

O processo de construcdo d@ansciéncia moralenvolve a aquisicdo de
autonomia nos julgamentos e a¢cées morais. Issdisggter como base de julgamento e
acdo valores que transcendem perspectivas indlisthea e oferecem pontos de
referéncia para a avaliacdo da situacao concreta con todo, possuindo, portanto, um
certo grau de abstracao e universalidade.

Isso envolve a possibilidade de argumentacdo ewrl pids-convencional, em
que as acgOes morais séo justificadas com base Ewewyaomo justica, verdade e
respeito a vida e liberdade (KOLHBERG, 1984). Aumngntacdo em nivel pos-



convencional supde a capacidade de reorganizamsrow julgamentos e decisdes
morais e de fundamenté-los através de argumertodo tcomo base uma viséo critica
da situacdo concreta como uma totalidade de redagde envolve o eu, 0s outros e 0s
valores vigentes na cultura, visualizando-os napgsstiva de valores e principios que
transcendem condicionamentos sociais e culturais.

A formacdo ética deve ter presente que, na paatéip dialdgica, as
capacidades argumentativas precisam estar ancoemlgsressupostos valorativos e
sentimentos de solidariedade. Por sua vez, serzcdpaargumentar em funcédo de
valores e critérios reflexivos, levando em contanaversalidade que estd na base de
sentimentos solidarios, requer capacidades cogritem nivel que possibilite o
estabelecimento de relacdes mais complexas de lipag@o e abstracdo. Exige a
capacidade de libertar-se da perspectiva egocénériser capaz de colocar-se na
perspectiva dos outros e ver esses componentegrapeptiva mais ampla do bem

coletivo.

ACOES EDUCATIVAS PARA A FORMACAO ETICA

Explicitadas as dimensdes da consciéncia moratutliemos, a seguir, acoes
educativas, que podem ser introduzidas no curridoldEnsino Fundamental, com o
objetivo de possibilitar a formacéao ética do eddcan

Partimos do pressuposto que a acdo educativa quedi®o objetivo favorecer
a emergéncia de interacdo social construtiva dstae entegrada no cotidiano escolar,
de tal forma que o professor seja capaz de apanved momentos de conflito que
surgem na realidade concreta da escola, para arierdluno nesse sentido. Por outro
lado, pensamos que cabe ao professor intencios@t@maticamente realizar acoes
educativas que permitam ao aluno a internalizagdoa@mas sociais construtivas,
baseadas no reconhecimento do outro, no respettmrina cooperacao. Nessas acoes
educativas, a partir de situacfes existenciais retes vividas pela crianca, séo
solicitadas tomadas de decisédo, justificativas atesslecisbes, determinados
comportamentos e atitudes, sendo também favoraciaergéncia de sentimentos que
expressem a subjetividade dos alunos.



Definimos e explicitamos, neste trabalho, trés gigle acbes educativas -
dramatizacédo, discussdo em torno de dilemas e diaérde grupo — que, vinculadas as
dimensdes da consciéncia moral, podem ser recriadaslaptadas aos objetivos

pedagogicos do professor.

Dramatizagao

A dramatizacdo possibilita que os participantesemdiem os seus conflitos,
liberem tensdes e elaborem criativamente novasa®mhe solucdo. Na dramatizacao, a
situacao € vivenciada como se fosse real, deixgnd@aflorem emoc¢des, que aparecam
conflitos reprimidos e que os participantes seibgizem nas relacdes interpessoais.

Ao trabalhar com tipos de dramatizacdo, nos apaamm Psicodramade
Moreno e ndleatro do Oprimidale Boal.

O psicodrama foi criado pelo psiquiatra vienensmldoreno (1889-1974) e
visa a libertar os potenciais criativos do homewsspbilitando-lhe a experiéncia de
novas formas de lidar com conflitos. Essa abordaggmem sua base uma visdo de
homem e de mundo em permanente interacdo, sendonguétama das relacbes
concretas que perpassam o0 seu cotidiano, o homemctadicdes de recriar-se,
transformando a si mesmo e ao seu ambiente. Odpaica tem como objetivo liberar a
espontaneidade, que, para Morera“nossa capacidade de dar resposta adequada a
cada situacdo, em cada momento em que nos encasyam funcdo de todas as
variadveis de uma situacdWVEIL, 1967, p.23)".

A técnica do psicodrama, mwle-playing propfe a dramatizacdo em que 0
individuo assume papéis especificos, com o objalio utilizando o seu potencial
criativo, rever normas sociais, valores, concetgspeéis, que, em geral, sdo assumidos
de forma acritica. A técnica dwle-playing propicia um contato mais profundo do
individuo consigo mesmo, com seus valores e seasimmntos, facilitando a
identificacdo e elaboracdo de conflitos. O paréinte recria o papel dentro de si,
enriguece-se e enriquece o papel.

As técnicas doole-playing que se apresentam em trés niveis:

- Role-taking a pessoa adota um papel e segue a linha do <dupto,
soliléquio espelho).

- Role-playing a pessoa treina o papel assumido (imagem, espelho

concretizacao, inversao de papéis).
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- Role-creating a pessoa cria um personagem e a respectiva aeawo (
espontaneo, inversado de papeis).

O Teatro do Oprimida uma forma de psicodrama, trabalhada por Audisab
(2000) com modelos teatrais especificos, com agrip® regras, que o autor foi
desenvolvendo em suas experiéncias com diferemtgmg étnicos. O seu objetivo
maior é permitir vivéncias de reconhecimento ddzesdos problemas pessoais e
sociais, estimulando reflexdes que abram caminhos @ busca de solucdes criativas,
denunciando e recriando relacbes de poder, liberat@ opressdo. Seu valor
pedagdgico, assim como do psicodrama de Moreninere® fato de que na imagem
conjugada com a acdo h4 um envolvimento da emagémindo o ser humano de
forma radical. Como expressa Boama imagem nao precisa ser entendida, e sim
sentida(2000, p.233). As imagens séo construidas colatvie a partir dos problemas
tipicos de um grupo social. Os espectadores gaatitiativamente, conforme a técnica
utilizada, constituindo-se em um dialogo coletivae genvolve atores e platéia, que
seguidamente invertem seus papéis. Como expresaa:Hlescobrindo o teatro, o ser
se descobre humano. O teatro € isso: a arte desewwsos a n6s mesmos, a arte de nos
vermos vendof2000, p. XX).

A seqguir, descrevemos algumas formas do Teatro gom@@lo que os
professores podem realizar em suas aulas, escollaEnelas que mais se adaptam ao
ambiente escolar e a situacédo pedagogica especifica

- O Teatro Imagendesigna um conjunto de técnicas que utiliza pradoygnte a
imagem concreta para expressar emocgoes. A linguagengesto que se utiliza do
proprio corpo ou o corpo do outro, para a expredsdgentimentos e idéias.

- O Teatro Férumé usado em casos de situacdes sociais em quantiifosca
serem resolvidos: relagdes familiares, brigas,dpsego, violéncia, drogadicéo, roubo,
entre outras. Os participantes tém um papel bemidefe previamente combinado,
podendo ser até brevemente ensaiddim ator que fica fora da cena e narra os
acontecimentos (oCuringd). A platéia é convidada a discutir sobre a acdo dos
protagonistas, justificando-a ou sugerindo uma éomelhor de agirApos ouvir alguns
posicionamentos, o narrador pode solicitar que &ggeres representem 0s papéis.

- O Teatro Jornalretine um conjunto de técnicas em que noticias rdaljgao

dramatizadas, com diferentes formas de interpretaca
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- O Teatro Invisivelrefere-se a representacdo de cenas cotidianas, asnd
espectadores sao reais participantes do fato doprreagindo espontaneamente na
discusséo provocada pela encenacéao.

A participacdo ativa na representacdo dramatic& euavolve emocbes e
sentimentos, decisdes, permite que conflitos, fagées, preconceitos sejam elaborados
de forma dindmica, possuindo, além de um valor g@giao, um valor terapéutico.
Como assinala DINIZ (1995), mesmo nao aprofundapdoblemas pessoais e
permanecendo somente no ambito pedagdgico, o pamadraz, sem dadvida, também

efeitos terapéuticos.

Dilemas morais

Os dilemas morais se constituem em narrativas brele situacbes que
envolvem conflitos de natureza moral. No final darativa, o aluno é solicitado a
assumir e a justificar, através de argumentos, osicipnamento sobre a forma que lhe
parece mais justa para resolver a situacao cargbtuOs dilemas morais ndo oferecem
nenhuma resposta certa, mas incentivam o exameifeiendes opcbes com seus
respectivos argumentos.

A aplicacdo de dilemas morais se apodia nas tedeaBiaget e Kohlberg, que
interpretam a passagem de um estagio de julganmeotal a outro superior como o
resultado de um processo construtivo, em que ast@sis cognitivas presentes nos
julgamentos morais correspondentes a cada estagiorstroem por um processo de
reorganizagcdo criativa das aquisi¢cdes cognitives eltagios anteriores. Com base
nessas teorias, PUIG (1999) sistematizou as seguatdndi¢cdes para a aplicacdo de
dilemas morais:

- Definicao clara do ambito do dilem&sse deve ser suficientemente conhecido
pelos alunos, podendo referir-se a fatos reaisnaginarios, ndo contendo informacgdes
desnecessarias.

Definicdo de um protagonist®s dilemas devem ter sempre protagonistas que
experimentam conflito de valores. Esses devem uegidue fazer e justificar com
argumentos a sua decisao.

- Exigéncia de uma escolh@ dilema deve propor a escolha entre alternativas,
gue encerram valores em si defensaveis.
- Proposicao de tematicas moraiss tematicas devem possuir conteado moral, e

ter em sua base conflitos de interesses indivicriacxciais.
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- Formulacédo de questbeBeve ser perguntado ao final da narrativa do dileona
gue deveria fazer o protagonista@™por que deveria fazét, centrando-se a discussao
na justificativa da decisdo considerada correta peijtagonista.

- Formulacdo de questbes e dilemas alternatividlemas alternativos
relacionados com o dilema central podem convidareffexdo e a discussao,
incentivando a visualiza-lo a partir de outras pecsivas.

Na atuacdo pedagodgica do professor, os dilemagnposer criados pelo

professor ou pelos alunos, e dramatizados, misiordifierentes técnicas..

Dinamicas de grupo

Dinamica de grupa expresséao utilizada pela primeira vez por Kemvin em
seus estudos sobre democracia, que visavam a aiteecimentos sobre a natureza,
origem e evolucao dos grupos e sobre relacdesiadivéduos e grupos (WEIL, 1967).
Neste trabalho, adindmicas de grup@odem ser entendidas como procedimentos que
envolvem acdes educativas realizadas em grupajdasa favorecer a emergéncia de
interacdo social construtiva. Mediante experiéndasgrupo, a crianca aprende a
colocar-se no lugar do outros, a compreender difesepontos de vista e a cooperar na
busca de realizagdo de um objetivo comum.

As dinamicas de grupo que selecionamos para trabetim as professoras em
nossas experiéncias na escola foram traduzidasygaaths da obraKonflikte selber
l6sen — ein Konfliktmanagement in Schule und Jugiait” (Resolver conflitos por si
mesmos — um programa de treinamento para mediagdanejo de conflito na escola e
no trabalho com jovenslie FALTER, KERNTKE E WACKMANN (1996). O objetivo
desse programa € apontar possibilidades de estimdl@lescentes a comportar-se
construtivamente em momentos de conflito, ajudarglaa renunciar a violéncia,
desenvolvendo a capacidade de diadlogo e a busgamt®mna solucdo dos problemas.

Esse programa traz muitas sugestdes interessamtess@rem trabalhadas em
sala de aula. A seguir, trazemos resumidamentexemm@o de dinamica que incentiva
0 reconhecimento do outro, a tomada de consci@asaconsequéncias e implicacdes
de suas ag¢les e a cooperacao:

1. Cada elemento de um grupo de quatro a cinco mosnitaz exemplos de quando se
sentiu fora de um grupo e da possibilidade de cqeopguando se sentiu chateado,
desanimado, injusticado, etc. Os exemplos saaeseipendurados.

2. Cada grupo escolhe um dos exemplos e dramatizaaa ce
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3. Forma-se o ¢atalogo dos comportamentos a serem evitgdmwsn os resultados do
grande grupo.

Pode-se desenvolver a mesma dinamica com compartasndesejaveis ou com

os dois ao mesmo tempo. Da mesma forma quiermas moraisas dinamicas podem

ser recriadas e adaptadas as necessidades easbpilagogicos.

DRAMATIZANDO CONFLITOS E RESOLVENDO DILEMAS

Durante dois semestres desenvolvemos, em reunég@ggligas, com um grupo
de professores de sextas e sétimas séries do Hasnmtamental, de bairro periférico
com inumeros problemas sociais, uma experiéncidi@lego e reflexdo a partir dos
conflitos de interacdo social vivenciados no cotateda escola. Nessa experiéncia,
trabalhamos com os professores teorias que traadorthacdo ética e desenvolvimento
moral, com base em autores como PIAGET (1994), KBERG (1984) e
HABERMAS (1989) e educadores como PAULO FREIRE £,98994, 1997). Ao
mesmo tempo, trabalhamos as a¢Oes educativas, desoatas, com esses professores.
A segquir, fazemos um breve relato dessas expeagntiazendo a avaliacdo dos
professores que as realizaram em sala de aula.

Em uma das reunibes, um dos professores trouxegdops de alunos para
apresentarem a nossa equipe de pesquisa e acs matiessores do grupo uma cena de
teatro criada por eles. A escolha dos grupos aan iapresentar foi feita por todos os
alunos de forma democratica, constituindo-se tambémum momento pedagogico
significativo.

Na primeira dramatizacdo, a cena apresenta ainistéruma menina que quer
sair com as amigas, mas é proibida pela mae. A atdgressar de viagem, descobre
gue a filha foi embora, por ndo suportar o modoa@értratada. Anos mais tarde, a filha
retorna a casa, casada e com um filho. Ela dize&qu& nédo esta educando sua filha
como foi educada. A mée pede desculpas e a fileadoa.

Na segunda cena dramatizada, o grupo representas familias que se
encontram para resolver o problema de uma menit@ze anos gravida, filha de uma
das familias, e do menino que é o pai da criafiba,do outro casal.

Tanto na primeira dramatizacdo como na segundénaloda apresentacéo, foi
solicitada a participagdo dos expectadores na s8&o como se procede featro-
F6rum doTeatro do Oprimido de Boal.
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A discussédo posterior a primeira cena dramatizewtantivada pelo professor,
abordou questbes como relacionamento familiar, a&ghec dos filhos e cuidado com o
outro, abordando valores como amor, cooperacappmeabilidade e autonomia. A
segunda cena gerou uma discussao sobre comportameekuais, gravidez na
adolescéncia, abrangendo valores como responsatalicbnsigo proprio e com o outro
e respeito matuo.

Um dos professores relatou uma acdo educativeergéerl dilemas, realizada
em sala de aula. Nessa experiéncia, um dos grupms @ seguinte dilema: “Uma
menina por volta dos treze anos namora um rapag vedho. Os pais ndo aceitam o
namoro. No final, ela engravida. Segundo depoimdatprofessor sobre a experiéncia
“houve reflexdo, discussdo, questionamentos. Elib@mbém umas questdes e eles
responderam. Foi bom, eles se envolveram bastaatppsicionaram. Também sugeri
gue dramatizassem o dilema. Formaram grupos, orda grupo dramatizou a seu
modo. Eles foram bem criativos. Penso que ficowraly coisa... Ainda trabalhei o
Portugués. Vale a pena deixar de dar uma aula contetidos curriculares, para se
fazer um trabalho diferente. (...) Falei que elesne muito bons como juizes e atores
também. Eles ficaram muito contentes. Isso levarato-estima delés

Uma das professoras trabalhou com dilemas reladisna sexo e a uso de
drogas. Inicialmente, ela solicitou aos alunos glaborassem por escrito dilemas com
essas tematicas. Em uma das reunifes (12/08)welpaka nds um dilema criado por
uma adolescenteEla tinha somente trezes anos, sua vida ndo era fioe@ mae nao
deixava ela fazer nada que ela gostasse mesma Giaitela foi convidada para ir a
uma festa. Sua méae a deixou ir somente com a @ndeE que levasse seu irmao mais
novo, de apenas trés anos. Na festa, a menina ioouum rapaz de quinze anos. Ja
era sete horas da noite e 0 irmdo comecou a chqgrais sabia que seu padrasto ia
bater nele. O adolescente falou que se ela quigasseria ir morar com ele. A menina
apavorada aceitou. Levou seu irmdo até um pedaccadunho e pediu a uma amiga
para leva-lo em casa. A menina sofreu muito, seg@noe prostituiu. Hoje com
dezesseis anos esta criando duas filhas sozinhs,opmenino que a convidou para ir
morar junto com ele a deixo€onforme o depoimento da professora, o dilenadori
pela aluna serviu como ponto de partida para ausks® em torno de relagbes
familiares, papéis sociais de pai e mée, castgjoofi drogas e prostituicdo, envolvendo

valores como respeito mutuo, responsabilidade dadoi com o outro e consigo
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préprio. Ao mesmo tempo, possibilitou que o pradessabalhasse conteudos de

Comunicagéao e Expresséao.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo das acbes educativas que apresentarstestrebalho € estimular em
criancas e adolescentes a capacidade para resmigblemas morais de forma
competente, isto é, a comportar-se construtivameme momentos de conflito,
ajudando-os a renunciar a violéncia, desenvolvendapacidade de dialogo e a busca
conjunta na solucdo dos problemas, possibilitandoizaformacéo ética. Orientar os
alunos, nesse sentido € um grande desafio para@sgores.

Acreditamos que as ac¢Oes educativas que propus@odsm auxiliar o
professor nessa tarefa, na medida em que possibiib aluno o alivio de tensfes de
uma forma socialmente aceitavel, permitem o0 exercite outros pape€is sociais
colocando-se no lugar do outro, abrem um espag gpdomada de consciéncia das
implicacbes e consequéncias das suas acgles e ttos, aportunizando a reflexao
sobre questdes éticas. Acreditamos que essas gg@esnvolvem um sujeito ativo em
interacdo com o0s outros, possibilitam a vivéncia ssmtimentos, emocdes e a
emergéncia de idéias, que podem ser orientados jpeli@ssor para favorecer a
internalizacdo de valores que propiciem o recomheaio do outro, a solidariedade, a
cooperacao, a responsabilidade e o juizo morahantd, valores esses que estdo na
base de um curriculo que visa a formacéao ética.

As diferentes técnicas de dramatizacdo, dilemasnamicas de grupo séo
apenas sugestdes de acdes educativas, que podeanstarmadas para se adequarem
as situacdes especificas que ocorrem no cotidianesdola. Levando em conta o
contexto cultural da escola e os conflitos exigterdam um determinado momento, 0
professor, a partir das idéias dos autores, podeareessas técnicas, conforme os
objetivos que pretende atingir em determinado maomelinamizando e enriquecendo a

sua atuacgdo pedagogica.
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