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1. Introducao

Este trabalho tem como objeto de investigacdo ierjaridico, focando as
relacdes entre curriculo, conhecimento e poderrdebparte dos resultados da tese de
doutoramento da autora, defendida em 2003, cujqupses desenvolvida junto a um
curso de graduacao em Direito, em uma universigatica do Rio Grande do Sul —
Brasil, teve como contexto analitico as decisOaefagégicas e inova¢des no ensino
juridico. Insere-se no campo da Pedagogia Juridiefinida como o campo do
conhecimento que estuda os processos de educagdicgu Considera-se que esta
tltima ocorre mediante o0 ensino e aprendizagem piogipios, das normas, dos
institutos e dos procedimentos juridicos de caréfmial ou ndo, dos significados
criados por seus conteudos e aplicacbes, pelasasome regulacdo produzidas,
mediante processos interativos desenvolvidos pssgas e instituicbes em tempos e
espacos determinados.

Neste sentido, a Pedagogia Juridica abrange du@mntes. A primeira envolve

0 estudo das teorias e dos processos de educa@diogque informam e conformam
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uma pluralidade de diferentes normas as quais rantege constituem, de forma

implicita ou explicita, o ordenamento juridico de Estado, sociedade ou grupo social.
A segunda refere-se ao estudo das teorias e deesgas que embasam o Ensino
Juridico tal como se constitui e se desenvolve emnsos juridicos em diferentes
instituicbes, bem como em outras instancias dopdadstado, considerado como um
todo ou no ambito dos diferentes 6rgdos e nive& @integram, ou em pProcessos
formais e/ou informais que se desenvolvem em owtrganizacées nos mais diversos
grupos sociais. Como o ensino juridico envolve whegimento juridico normativo, é
possivel afirmar que esta vertente comporta uméadig de regulacgéo.

O objetivo central deste estudo é contribuir pardiscussao sobre novos
formatos de participacdo cidada na producao, tresséim, reproducdo e mudanca das
regras que tornam nossa sociedade uma ordem auddassim, para o aprofundamento
do que concebem Santos e Avritzer (2002, p.65) comdticas da “democracia
participativa”.

Para tanto, examina o discurso juridico como urouds® pedagogico oficial e,
nesta perspectiva, estuda sua Pedagogia e suxapg@idagogica. Os campos
Pedagogico, Juridico e Pedagdgico do Ensino Jorigho articulados, com vistas a
descrever as posicOes desses campos e as préfexsabzadas que reproduzem sua
estrutura. Aspectos importantes como a distribuiedoirculacdo do conhecimento
juridico na sociedade e a Pedagogia Juridica bfamquestionados.

O desenvolvimento do estudo destaca a relevancRedagogia Juridica para
identificar e interpretar as formas de comunicagde fundamentam o0s processos
pedagogicos no campo do Direito, bem como a impoéada formacédo docente em
seu ambito. Igualmente, as possibilidades de nforazas de conhecer o Direito uma
vez que a Pedagogia Juridica oficial, segundo &sandesenvolvida, ndo se mostra
adequada para a transmisséo do conhecimento puridssim, ao final, apresenta uma
proposta de uma nova Pedagogia para o campo diboDgem vistas a socializacdo do
discurso juridico e aos importantes avancos do egsac de democratizacdo da
sociedade que dai poderdo advir.

A segquir, foco, entdo, alguns conceitos basicos mardesenvolvimento da
argumentacao proposta, com apoio na teoria benrestel

2. Pratica Pedagdgica e Discurso Juridico
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Inspirada em Bernstein (1998, p.35), assumo umaepmdo ampla de pratica

pedagdgica, que nao se restringe a sala de atgamdemdo-a como “um contexto social
fundamental” por meio do qual se efetiva a “repgddue producao culturais”.

O autor mencionado define e caracteriza dois tigespratica pedagdgica
denominando-os Pedagogia Visivel e Pedagogia @li$BERNSTEIN,1996, p.103-
132), que, por sua vez, permitirdo identificar empceender as pedagogias que
embasam nosso ordenamento juridico.

Pedagogia Visivel € considerada aquela cuja esirsubjacente se apresenta
visivel para o adquirente. Suas regras de hiemrguile seqiienciamento sédo claras,
assim como o0s critérios, explicitos e especificdsfinidos pelo transmissor
(BERNSTEIN, 1988, p.155).

Segundo Bernstein (1996, p.103), existem muitasatidaties de Pedagogia
Visivel, que apresentam, em comum, as seguintasteaisticas: énfase no desempenho
do adquirente, no texto que o adquirente estadwianno grau em gque o texto esta
satisfazendo os critérios.

Bernstein (1998, p.155) considera como Pedagogiesiel aquela cuja
estrutura subjacente ndo se apresenta visivel paaaquirente, tornando, assim,
implicitas as regras de hierarquia e de seqlenot@mbleste tipo de Pedagogia, 0s
critérios de avaliacdo nao estdo claros, sdo disees difusos, entendendo-se que
tenham o adquirente como sua fonte.

Pelo fato das regras discursivas serem conhecplassa pelo transmissor, esse
tipo de prética pedagogica ndo é visivel para aiisgiste. O foco da Pedagogia
Invisivel estad nos procedimentos internos ao adgtér em consequéncia dos quais um
texto é criado e vivido. Assim, esses procedimed®saquisicdo sdo compartilhados
por todos os adquirentes, embora sua realizacéd® ¢texto gere diferencas entre 0s
adquirentes (BERNSTEIN, 1996, p.104), entendidasnocodecorrentes de suas
singularidades.

A teoria bernsteiniana possibilita identificar a@enpretar a ldgica interna do
dispositivo juridico, suas regras distributivagorgextualizadoras e de avaliagdo. Estes
trés conjuntos de regras, a exemplo do que Ben($8£18, p.58-66) argumenta sobre 0
dispositivo pedagdgico, estao relacionadas de fdvisrarquica, sendo que as segundas
derivam das primeiras e as terceiras das seguestabelecendo-se, entre elas, relacdes

de poder.
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Em meu entendimento o discurso juridico pode dentificado como um

discurso pedagdgico oficial, definido por Berns{dif96, p.272) como:

as regras oficiais que regulam a producéo, distdmy reproducao, inter-
relacdo e mudanca dos textos pedagégicos legitifdzsursos) e a
organizagao de seus contextos (organizagdo). Qrdspedagadgico oficial
€ um discurso embutido, constituindo a realizag@® idter-relacdes entre
dois discursos aparentemente especializados: arsggsdnstrucional e o
discurso regulativo.

A logica interna do Direito que é transmitido @ selagdo com outros discursos
esta relacionada as atividades do campo de recoaleacéo. As regras
recontextualizadoras, ao fixar os limites extesoeeinteriores do discurso legitimo,
constituem o discurso juridico especifico. Estduingor um lado, regras que criam
destrezas e regras que regulam suas relacdes mgitpas outro lado, regras que criam
uma ordem social. Assim, o discurso juridico pogleentendido como a comunicacao
especializada por meio da qual a transmisséo/g§oisliferencial é efetuada e sujeitos
pedagogicos sao seletivamente criados.

Com base em Bernstein (1999, p.157; 1998, p.1@éitifico (LEITE, 2003, p.
264) que o discurso juridico adota a forma de ustiDso Vertical, de “uma estrutura
de principios coerentes, explicita e sistemati@ratguicamente organizada como as
ciéncias”. Segundo o autor mencionado (BERNSTEIBD02 p.157), neste tipo de
discurso ha fortes regras distributivas regulam@ahdot 0 acesso, como a transmissao e a
avaliagdo. A circulacdo do conhecimento basicaménteealizada através de um
processo de recontextualizacdo explicita e avaljapativada por fortes procedimentos
distributivos. Este € o caso do conhecimento jopidsegundo minha perspectiva, tanto
no Campo Juridico, quanto no Campo Pedagogico dm&ruridico (LEITE, 2003,
p.264).

De acordo com as caracteristicas do Discurso éatrsua integracdo refere-se
ao nivel de significados, pois consiste “em estagisimbolicamente especializadas de
conhecimento explicito” (BERNSTEIN, 2000, p. 168kus procedimentos sao ligados
a outros procedimentos hierarquicamente, exigina@ UPedagogia Institucional ou
Oficial, em um processo de longo prazo. Esta, ssguBernstein (2000, p. 78-79),
desenvolve-se em centros oficiais, sob a respditzde de transmissores devidamente
habilitados, junto aos quais se reiunem voluntama@eu ndo, “um grupo ou categoria
social“, que identifica como adquirentes.

No que se refere a estrutura de discurso e conkatimcom base em Bernstein

(2000, p. 161) considero o conhecimento juridicoauestrutura de conhecimento
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hierarquica, baseada em um caodigo integrado, aigrdposicdes e teorias muito

gerais que integram o conhecimento em nivel mdi k& mostrando, desta forma, a
uniformidade subjacente que atravessa uma seérierdanenos aparentemente, em
expansao.

Reporto-me, entdo, as teorias de instrucdo, qudearéa bernsteiniana, séo
cruciais em dois aspectos. No primeiro, na condtrudo discurso pedagdgico, estdo
relacionadas as regras da transmissdo. Assimpaastela instrucdo regulam a ordem
da pratica pedagodgica, constroem o modelo do aggeie da competéncia pedagogica
comunicativa. Aqui identifico uma relacdo entre ngipio juridico/constitucional
“Todos sdo iguais perante a Lei”, e 0 pressup@stodo de que todos sao iguais em sua
aquisicado. Mais. Este pressuposto, associado & d@égue todos participam ativamente
em sua aquisi¢do, fundamenta, a meu ver, o arfigta3.ei de Introducdo ao Cddigo
Civil, segundo o qual ninguém se escusa de curapei; alegando que ndo a conhece.

No segundo aspecto mencionado, na pratica pedag@gdeorias da instrugédo
estdo embasadas em um fundamento teodrico que peamiprofessor, por exemplo,
gerar formas e conteudos de avaliacdo ou, aindbzaeuma “leitura’ do adquirente, a
partir de sinais de sua conduta. Tal argumento gstiender-se a uma outra pratica
pedagodgica que tém lugar, por exemplo, no cursontke acdo, quando o juiz ouve 0
depoimento pessoal das partes, tornando efetivd'lein&a” dos sujeitos envolvidos e
uma avaliacao.

Em meu entendimento, a teoria de instru¢cédo rectrabzada na realizagao do
discurso juridico estende-se as regras de intagietdesse mesmo discurso. Neste
sentido, em minha perspectiva, essas regras esidasadas em conceitos tedricos do
campo da Psicologia, priorizando habilidades, @tisu e atributos, enfatizando o
potencial da mente e o comportamento, de formeodmsda do contexto social e
politico (BERNSTEIN, 1996, p. 105); (LEITE, 20031p1).

3. Construcéo e estruturacéo do discurso juridico

Ao estudar o dispositivo pedagogBernstein identifica sua origem religiosa,
bem como seu objetivo, ou seja, proporcionar urgearsimbdlica para a consciéncia.
Em minha perspectiva, igualmente tal acontece calispositivo juridico, que, por sua
vez, dispbe, adicionalmente, de uma forga impasittoercitiva do Estado para garantir
o cumprimento de suas normas, entendidas comamegite necessarias ao convivio

social, em uma sociedade e tempo determinados.
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De uma perspectiva estrutural, Bemnstg998, p.66-67; 2000, p.67) observa

um paralelismo entre as posicdes no Campo Religidaedagdgico
Em meu entendimento, a homologia ifleatia por Bernstein (1996, p.264;
2000, p.37), entre os dois campos, pode ser edierati Campo Juridico. A partir
dessas consideracdes, procurarei estabelecer lagaaentre este Campo e o Campo
Pedagdgico, situando neste ultimo o Campo Pedamdgi&nsino Juridico.
Previamente, no entanto, ainda que de forma sydato referéncia ao estudo
de Bernstein (1998, p.66-67) sobre o Campo Relgsos Pedagogico.

CAMPO RELIGIOSO E CAMPO PEDAGOGICO

CAMPO RELIGIOSO CAMPO PEDAGOGICO

Profeta Produtores Autor
Sacerdote Reprodutores Ator
Leigo Adquirentes Identidades

Quadro 1- Fonte: Bernstein (1998, p.67).

O Campo Religioso € composto por trés posi¢coesntdistque desenvolvem
multiplas relagfes de complementaridade e oposi@ssas posi¢des estdo os profetas,
0s sacerdotes e os leigos, tendo como regra odfatque um individuo ndo pode
pertencer a mais de uma categoria a0 mesmo tempo.

Com relagédo a estrutura do Campo Pedagdgico, Ban&000, p.36; 1996,
p.264-265) identifica trés categorias equivalent@s. profetas sdo considerados o0s
produtores do conhecimento, os sacerdotes, osd@pres ou recontextualizadores e,
finalmente, os leigos, os adquirentes.

Segundo Bernstein (1998, p.70; 2000, p.62), um @aniedagogico
recontextualizador € formado por posi¢cdes e pm<iticpostas e complementares,
constituindo-se, assim, um campo de embates etdspor supremacia. Essas posicoes

! Neste aspecto, o autor apoia-se em estudos derW82, p.345-365), relativos & socializacdo da
religido.
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podem ser examinadas em trés niveis analiticossegay “autor”, concernente ao

discurso autorizado, “ator”, aos “patrocinadores”,“identidades”, ao produto das
especializacdes pedagogicas.

E possivel observar que uma posi¢éo no campo ‘ftgingina especializa¢éo do
discurso, uma especializagéo dos atores patroaes@ouma identidade especializada,
que adquire sua significacdo das posi¢cdes opostasnplementares” (BERNSTEIN,
1998, p.70).

Assim, formam-se nos campos recontextualizadoriesaisf esfera de disputa
para a “construcédo, distribuicdo, reproducdo e mealaas identidades pedagogicas”,
gue possuem, por sua vez, uma base social e umar&zaA base social, na teoria
bernsteiniana, € integrada “pelos principios daemrdsocial e pelos desejos
institucionalizados pelo Estado em seu sistemaadshot. A carreira, que supde um
conjunto de conhecimentos localizados, “é mordgrimada e marcada pela situagdo”
(BERNSTEIN, 1998, p.70; 2000, p.62).

De acordo com o exposto, a identidade pedagdgitsiste na “inclusdo de uma
carreira em uma base social”. A partir desse argtomdernstein (1998, p.70; 2000,
p.62) propde trés percucientes questdes: “a quemenge a base social? de que
carreiras se trata? para quem sao?”.

Segundo Bernstein (1998, p.194), as atividades cdm®mpos ocultam a
parcialidade de suas “bases de conhecimento” e $ouasas de “dominio e
legitimag&o”, de forma que ndo se percebe facilemmsué base social.

Neste sentido, o autor enfatiza a importancia ddisanda atividade do campo,
ou seja, “os procedimentos de reproducédo destes doague qualquer conteudo dado
do campo”, considerando que este dltimo é sempodraro. Por consequéncia,
conforme assinala, faz-se necessario explicitéa’e arbitraria do contetdo”.

Feitas estas consideracdes, procuro abstrair o €alpgdico e o Campo
Pedagogico do Ensino Juridico, a partir do Campta@&gico. Tenho como referéncia
0 argumento de Bernstein (1998, p. 205), no semt@que “a organizacao interna das
estruturas de conhecimento e os campos de atividlagiee dao lugar e mediante os
quais se estruturam e mudam suas realizacdes detegnar-se na mesma analise”.
Para tanto, apresento o Quadro 2, procurando desces posicfes e as praticas
institucionalizadas que reproduzem sua estrutueas&lsentido, enfatizo a construcéao e

a estruturacdo do discurso juridico e seu procdsgedagogizacao.
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CAMPO PEDAGOGICO, CAMPO JURIDICO E CAMPO PEDAGOGICO DO
ENSINO JURIDICO

CATEGORIAS
Autor Produtores
Ator Reprodutores
Identidade Adguirentes
BASE LOCAL
PEDAGOGIA Escola/Universidade:
OFICIAL ensino formal
PEDAGOGIA Atividades extra-classe
OFICIAL Experiéncias de
educacao nao-formal
PEDAGOGIA Atividades de Extensao
SEGMENTADA,
EXPLICITA
OU TACITA

BASE COTIDIANA

Familia
PEDAGOGIA Relach cidi
LOCAL elacées cotidianas
Midia
Quadro 2
Fontes: Bernstein (1998, p.67) e

CAMPO PEDAGOGICO CAMPO JURIDICO (oficial)

Legisladores
Juizes, Promotores, Advogados

(Civis)

Pedagogia Invisivel
(simbdlica) embutida no
ordenamento juridico

Férum: processos judiciais,
praticas pedagodgicas entre
juiz / promotor / advogado/
auxiliares de justica e as
partes (litigantes ou nao).
Ministério Publico,
Defensoria Publica,
Escritorios de Advocacia,
Sindicatos, Associagoes
de Classe.

Familia
Relacoées cotidianas

Midia

Maria Cecilia Leite (2003).

CAMPO PEDAGQGICD
DO ENSINO JURIDICO

(Pesquisadores)
Professores

Estudantes

Pedagoria Visivel no Ensino
de Graduacao: Faculdades
de Direito IES publicas e
privadas. Projetos de
Pesquisa, Extenséao e
Aperfeigoamento que
envolvam parcelas locais da
sociedade em situacao de
ensino formal. Outros
cursos de graduacgao, aléem
do Direito, oferecem
disciplinas relativas ao
campo juridico, relacionadas
a sua area de interesse
especifico. Alguns poucos
cursos do Ensino Médio
também oferecem nogodes
de Direito.

Contatos com o meio
juridico, relagées com
colegas, advogados, juizes,
promotores, auxiliares e
oficiais de justiga, estagios
ndo curriculares, contatos
com experiéncias
comunitarias de interesse
juridico, etc.

Familia
Relacoes cotidianas

Midia
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No Campo Juridico (V. Quadro 2), na posicdo dodytares do conhecimento e

das regras distributivas do dispositivo jurididty os Legisladores (e o Presidente da
Republica, no caso especifico em que exercer fgntggislativas); na posicdo de
reprodutores, situo os Juizes, Promotores e Adwsgadna posicdo de adquirentes, 0s
Civis.

Observo que, no Campo Juridico, a posicao relaisaCivis/Adquirentes, ndo
possui uma base local de ensino, uma pratica pgatagéoncreta. Neste sentido, utilizo
0S parénteses para indicar uma posicdo no campbéageem um vazio discursivo.
Como tal, observo a existéncia de uma posi¢cado/agesim vocacgado para o Ensino
Juridico oficial universalizado na populagdo, semespectivo oferecimento e acesso
garantido pelo Estado.

No Campo Pedagodgico do Ensino Juridico, nas cassganalogas, estdo os
Pesquisadores, os Professores de Direito e osdfsas#Adquirentés

No Campo Pedagdégico do Ensino Juridico tambémzaitiéi estratégia dos
parénteses, desta vez para indicar outro vaziaumdiso, face a quantidade ainda
incipiente da producéo cientifica sobre a Educa&cé@densino Juridico, e sua Pedagogia
no Brasil. E interessante, neste sentido, lembcaescimento fortemente acentuado dos
cursos juridicos no pais. Parece-me que o crestongenproducao cientifica no campo
do Direito estd muito longe de qualquer propordidade com o fenémeno da
expansao de seus Ccursos.

Com base na teorizacdo bernsteiniana, identifiacad@ 2) uma especificacéo
da base local, observando uma prética pedagégitarata em todos 0s campos, com
excecdo do Campo Juridico. De forma exemplificatok@servo, no item relativo ao
cotidiano, situacdes de praticas pedagodgicas sdgds) tacitas ou explicitas.

Atenho-me, entéo, ao primeiro vazio discursivo a qe referi, ou seja, o da
posicdo de Adquirentes do Campo Juridico. Baseiofmaste sentido, na teorizacéo
bernsteiniana.

Ha uma énfase na competéncia dos Civis, em selegzoade aquisicdo do
discurso juridico. Este processo é considerado ceooropartihado por todos os
cidaddos. O foco da préatica pedagbgica esta emegiroentos internos aos
cidadaos/Adquirentes. No entanto, suas realizaggegextos produzirdo diferencas

entre eles. Parte-se de um pressuposto de que toslosidaddos apresentam

2 Com a descricdo do Campo Pedagdgico do Ensindiduijulgo dispensavel a descricdo do Campo
Pedagdgico, na primeira coluna do Quadro 2.
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competéncias internas comurigisompartem 0os mesmos procedimentos. Assim, as

diferencas externas sdo uma denotagdo de paruadare, como tal, sdo tratadas em
sua incomparabilidade. Este parece-me ser um @os tle Pedagogia do Campo
Juridico.

As regras de ordem regulativa e discursiva destiadgegjia estdo implicitas e,
inclusive, os critérios de avaliacdo do ponto dgavidos adquirentes sdo variados,
imprecisos. Tais critérios, supostamente, colocasn cmladdos como sua fonte
inspiradora (BERNSTEIN, 1988, p. 155).

Segundo meu entendimento, a Pedagogia do Campdicdura Pedagogia
Juridica, apresenta as caracteristicas de uma d&gpdadnvisivel, conforme os
argumentos até aqui expostos. No entanto, a Pedadogidica apresenta regras
hierarquicas e regras de conduta e procedimentpfickss, com base em um
conhecimento hierarquicamente constrliidestas normas que visam a assegurar a
convivéncia social estdo garantidas por relacOoepatier e de autoridade. O seu
descumprimento aciona as agéncias reguladoras tild&spor meio do Poder
Judiciario e do aparelho de seguranca do Estado.

Na hipétese da identificacdo do desrespeito &ieerge uma Pedagogia Visivel
e, assim, toda uma pratica pedagodgica é desenaplyaalmente com forte assimetria
nas relacdes entre Transmissores e Adquirentes. ®Gase nesta Pedagogia,
prescrevem-se as acdes que se devem realizarddeg&ta ou situacao trazidas para o
contexto pedagdgico, as competéncias que deveradsgiiridas e todo um processo
avaliativo com regras criteriais explicitas estabein o que é exigido como um
comportamento ou uma producéo legitima.

E possivel, assim, perceber que a Pedagogia leliséo se apresenta de uma
forma pura no Campo Juridico, estd inserida em @®dagogia Visivel. Esta se
encontra sob a superficie de uma Pedagogia Inkiséveergindo especificamente
guando surgem problemas relacionados ao seu adedompeténcia.

Feitas essas consideracdes, volto-me para o Caragag®yico do Ensino

Juridico. Caso se admita, como faco, que ha umcespa posicdo do Produtor, este

% Utilizo esta expressdo para referir-me, no ambléo Pedagogia Invisivel do discurso juridico, a
competéncias internas comuns a todos os cidaddeste Nsentido, a analise da logica social da
competéncia traduz, segundo Bernstein (1998, p*@lantecipacdo de uma democracia universal de
aquisicao”.

“ Ver Dispositivo Juridico (LEITE, 2003, p. 119).

®> Segundo Bernstein (1996, p.195), as agénciasagouas possuem a funcéo de “definir, monitorar e
manter os limites de pessoas e atividades”. Aquitor inclui o sistema legal.
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fato, em meu entendimento, traz consequéncias qgata uma das demais posicoes

deste campo. Minha afirmacéo tem como base o argongde Bernstein (1998, p.70),
no sentido de que um “campo pedagogico recontexfuklr estd composto por
posicdes (opostas e complementares) que constroercampo de conflito e luta por
predominio”.

Assim, observo reflexos do vazio discursivo em todcampo mencionado, na
medida em que posicOes opostas e complementaéesrekicionadas a especializacao
do discurso, dos reprodutores e das identidades.

Como Bernstein (1996, p.270) afirma, “quando umtae& apropriado por
agentes recontextualizadores, atuando em posi@ste dampo”, normalmente ele se
transforma antes de ser relocado. Um principiodéscontextualizacdo” regula a forma
dessa transformacao, que implica mudancas no text®ao processo aludido. Resulta,
como o autor destaca, que o texto ndo € mais o mesm

Como foi mencionado, ha tensionamentos e conflitqsartir das posicdes e
praticas opostas e complementares do campo retoalieador pedagogico. Tal
situacao pode estar destensionada, “suavizada’h@elmcupacao da citada posicdo no
campo. lgualmente, tal fato também pode se refletir uma maior ou menor
complexidade e autonomia relativa no processo clntextualizacdo do conhecimento
juridico para o Campo Pedagogico, em seus doissnimportantes, ou seja, tanto no da
definicdo do “que” e do “como” do discurso pedagogio Ensino Juridico, como no
da pratica pedagdgica concreta no contexto especifa Faculdade de Direito
investigada.

Fiz mencéo a complexidade desse processo e jostificialmente, reporto-me
aos dois niveis de recontextualizacdo aludidospiiaeiro nivel, estdo em jogo duas
questdes, ou seja, uma gramatica de construcaocaaiade como ordem juridica e da
pessoa como sujeito juridico, sua constituicdoas soter-relacdes nessa ordem, bem
como um projeto pedagdgico mediante o qual os astad do curso de Direito
adquirem as condicdes formais e as caracterisipe®soais que 0s constituem
operadores juridicos nessa ordem.

No segundo nivel, o da préatica pedagdgica concotaforme mostram 0s
dados, estdo envolvidos a transformagédo do textmocfoi antes mencionado, uma
visdo das diferentes modalidades de realizacdo istmurdo pedagogico do Ensino
Juridico, do que deve ser adquirido, em que segu@&dtmo e regras de avaliacéo,

bem como a forma das relagbes sociais entre poéssse alunos. E importante
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ressaltar que todas estas questdes estdo embasadata determinada visdo da ordem

juridica e da sociedade e do que se pretende emgato Projeto Pedagdgico do Curso.

A teorizacdo bernsteiniana permite a descricdoededsis niveis importantes de
recontextualizacéo, e do que esta em jogo e teadionesse processo. Nesse sentido,
penso ser crucial ter em mente a questdo que Barr{d096, p.292-293) trata sobre a
autonomia relativa da educagéo, na construcdo ducén do discurso pedagdgico,
sobre o0 espaco dos agentes e agéncias nos caropoexreualizadores.

Assim, a ocupacdo da posicdo do Produtor no Camspadgégico do Ensino
Juridico pressupde uma definicdo de situjqgdm posicionamento politico, pedagdgico
e ético. Em meu entendimento, esta explicitacé® @eaorréncias dai advindas podem
contribuir em muito para a Educacdo Juridica e RBedagogia. Igualmente, para a
propria potencializacdo do Campo Pedagogico don@nguridico, com todos os
reflexos para a sociedade que poderado dai decbeeacordo com o exposto, creio ser
possivel estender também a argumentacdo ao Camigadurelacionando-o ao outro
vazio discursivo identificado.

A partir dessas consideracdes, procuro apresedéarforma simplificada e
didatica, relacdes entre o Campo Juridico e o CaRguagogico do Ensino Juridico,
tendo como base a analise dos dados da pesquigadadV. Figura 1).

CAMPO JURIDICO E CAMPO PEDAGOGICO DO ENSINO JURIDIC O:
PRINCIPAIS RELACOES

CAMPO JURIDICO CAMPO PEDAGOGICO DO ENSINO JURIDICO
Legislador Pesquisadores
! !
Juizes, Promotores, Advogados » Professores do E.J.
! |
Civis Estudantes

Figura 1

Fonte: Maria Cecilia Leite (2003).
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O Ensino Juridico desenvolvido na Faculdade deitDiestudada é organizado,
de um lado, a partir das diretrizes emanadas dastiio da Educacéo e, de outro, do
consenso construido internamente que articulows esdgéncias legais aos objetivos e
condigdes institucionais. O curriculo, com base Dieeito Positivo Brasileiro, é
constituido principalmente por disciplinas “traditais”, que recontextualizam uma
selecdo considerada legitima desse Direito, benogoon disciplinas formativas. O
objetivo do curso esta prioritariamente dirigidoémacédo dos operadores do Direito,
caracterizando-se como profissionalizante e edpsda. Os dados relativos as
praticas pedagogicas dos docentes do Curso evamhenoima Pedagogia Visivel
Auténoma ( BERNSTEIN, 1996, p. 126-128), baseadapussibilidades inerentes ao
conhecimento juridico.

Neste sentido, observo uma certa circularidades @strdois campos; do Campo
Juridico, a recontextualizacdo de leis, jurispred€me, relacionada a elas, a doutrina.
Do Campo Pedagdgico do Ensino Juridico, a acdoodeaf profissionais para as
carreiras juridicas do Estado.

De acordo com o mencionado estudo, observo faortetatdes a atividade de
selecédo de conteudos e de recontextualizacdo nodEhgridico, quando se tem como
referéncia as disciplinas do plano profissionatelaas no Direito Positivo Brasileiro.
A forma como o Ensino Juridico, na Faculdade deeilirestudada, estd sendo
desenvolvido, considera como dadas, sem questiotasjea base social do
conhecimento e a relacdo hierarquica. Tampouco adizada uma analise do
conhecimento como produto de relacdes sociais derpdJm contraste com esta
situacao foi possivel, ao analisar decisfes pedeagg praticas docentes de disciplinas
formativas do curso.

Com base em Kant (1993), sdo percebidos conflitogeeas decisdes
pedagogicas e as exigéncias relacionadas, pordonda Exame Nacional de Cursos,
promovido pelo Ministério da Educacéao, e, por gutim Exame da OAB e Concursos
Publicos para a Magistratura e Ministério PubliBeus reflexos séo traduzidos pelos
docentes entrevistados como produzindo um tensientngue faz com que a atencéo

ao intrinseco do curriculo, a énfase humanistieepdida fique prejudicada.

® Inspiro-me, neste sentido, dafinicdo de situacgoconforme Thomas (1972), para o qual os atos do
comportamento humano autodeterminado sup8em umaifdsrior de analise e deciséo.
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Foco agora conflitos entre a Faculdade de Direitis @lemais Faculdades da

Universidade. Considero a falta de “sintonia “ itfesada entre as disciplinas
formativas do Curso e as profissionalizantes. @@lao sair do primeiro ano, ingressa
em outro mundo, com as disciplinas positivadas efguisdo. A incomunicabilidade
detectada, a meu ver, ocorre devido a estruturarljiica do conhecimento juridico
que, da forma como é transmitido, ndo sé é repidduzomo também, posiciona 0s
estudantes em uma determinada ordem.

Quanto aos conflitos entre a Faculdade e a soamed#blos levantados na
Assisténcia Judiciaria e em um Posto Médico evidemcum importante conflito
concernente a dois problemas que dizem respeitmaloecimento juridico, a falta de
sua circulacdo e ao seu processo de transmiss@osanter-relacionados. Nesses dois
espacos foi identificado um dado comum, ou sejdesconhecimento do Direito por
parte das pessoas atendidas.

Julgo pertinente, entéo, retomar as trés questopog§tas por Bernstein (1998,
p.70) anteriormente referidas, sobre o pertencime@atbase social, de quais carreiras se
trata e para quem sdo. Considero que a explicitdedtas questdes esta diretamente
relacionada a qualidade do ensino juridico e a umensificacdo do processo de
democratizagédo da sociedade.

Os argumentos até aqui apresentados permitem quepeendam algumas
questdes cruciais.

Primeiramente, considero o mundo juridico. A exisi& deste depende ndo sé
do ordenamento juridico vigente, mas de sua reg@gl@aomo conhecimento véalido na
sociedade. Para tanto, afirmo, depende, entre oaspectos, de sua transmisséo. Por
tratar-se de uma abstracdo construida a partifgiéfisados, este conhecimento nao
pode ser adquirido mediante uma Pedagogia Segnaemiadta situacdo encontram-se
0s civis. A partir da participacao na vida sociauéural que enseja uma pluralidade de
relacdes juridicas, entende-se que os cidaddoslagldas tém algum contato com o
conhecimento juridico e, assim, de modo tacito opligito, adquiram algum
conhecimento juridico. No entanto, o Discurso \daiticomo entendo constituir-se o
discurso juridico, exige, para sua aquisicdo, ue@dagogia Oficial, explicita, e, como
foi mencionado, de longo prazo. O fato do nao-coimento do ordenamento juridico
por parte de todos os cidadaos brasileiros faz goeneste mundo juridico nao exista
para todos e, nesta medida, proporcionalmente, mngia a possibilidade de que

todos construam o0 seu interior com vistas a umearmditada forma de exterior
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pretendida para a sociedade brasileira - demoar&tigusta. Equivale dizer, tornar

efetivo o conhecimento juridico considerado validda mesma direcdo, entre o
conhecimento e o ndo-conhecimento, esta em jogussilplidade de participacdo na
construcdo dinadmica do conhecimento juridico, ema gwoducdo, reproducdo e
mudanca.

Com base no exposto, afirmo que existem novas ®aeaconhecer o Direito,
que sao possiveis inovacdes no Ensino Juridiconeanperspectiva democratizadora. A

elas me dedico agora.
3.1. O Direito e a Lei no Ensino Fundamental

Proponho que o estudo do Direito seja realizaxlensino Fundamental, com
0 objetivo de socializar todos os brasileiros ndagegia Juridica Oficial.

Com isto, entendo que se democratizara o discunsimigo. Ao serem
socializados na Pedagogia Juridica Oficial, osdesties compreenderdo, ainda, que
esta envolve seus interesses e implica direit@verds.

Trés direitos pedagogicos (BERNSTEIN, 1998, p.2i-@&ao em causa. No
nivel do desenvolvimento individual,@reito ao desenvolvimento pleneo sentido de
adquirir os meios de compreensdo critica da gramata sociedade como ordem
juridica, de sua construgdo como cidadao/cidad&anesdem, bem como do que é
considerada uma realizacéo legitima do conhecimerithico.

No nivel do social, odireito a inclusdoconstitui-se condicdo de vida em
sociedade. Considero que o estudo do conhecimaritiico em muito contribuird para
a realizacao deste direito, para o estudante ssnfparte da vida da comunidade e da
sua ordem juridica.

No nivel politico, odireito a participacadoimplica a possibilidade de debater o
Direito e de contribuir para os processos de cogdtr, transmissao, reproducédo e
mudanca das normas do ordenamento juridico. Esi#icgrcivica propicia um
importante redimensionamento da participacdo cidadiindo-se espaco para a
discusséo dos interesses em jogo, e reforcande-dei® outros direitos mencionados.

Além disso, tal processo institucionaliza a diveade.

3.2 Rupturas no ensino de graduagao
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Esta proposta de socializacdo do discurso jurithoobém inter-relaciona-se

com o Ensino Juridico atual, desenvolvido nas usigades e no campo profissional do
Direito. Em meu entendimento, mudancas poderalegiimamente esperadas.

Tendo como referéncia as decisdes pedagogicas o €studado, estas tomam
como dadas as regras distributivas do Campo Jariddem atentarem para a
especificidade do Campo Pedagdgico do Ensino goridiujo compromisso € de
construcdo de conhecimentos, transmissao e avaligg@ivale dizer, um problema de
Pedagogia Juridica. Ressalto, assim, a importé@acfarmacéo docente do professor do
Ensino Juridico, da Pesquisa Juridica, da Exteesd@las decisbes pedagdgicas no

Ensino Juridico.
3.3 Pedagogia Juridica

Os estudos desenvolvidos neeabalho evidenciam a relevancia da
Pedagogia Juridica para a descricdo e interpretdggidormas de comunicagdo que
estdo na base dos processos pedagdgicos e das sabjacentes que configuram o
discurso juridico e suas praticas. Igualmente, rimrem para descrever como
principios de comunicacao regulam de modo diferaattormas de consciéncia, tendo
em vista sua reproducéo e suas possibilidades damga.

Esta Pedagogia Juridica, de base socioldgica, tantbadistinta da Pedagogia
tradicional que embasa o discurso juridico, inslgirgoor teorias psicolégicas e
influenciada por idéias liberais. Em meu entendimea Pedagogia Juridica necessita
dialogar com a Etica, a Historia e a Politica, allarEducacéo e da Sociologia que se
apresentam imprescindiveis, tendo em conta o ppocucativo da sociedade exigido
pelo Direito e os interesses coletivos em jogo.

Em decorréncia, também assinalo como crucial a do@m pedagogica dos
profissionais do Campo do Direito e do Campo Pegiagdo Ensino Juridico.

Tendo em vista 0 exposto, argumento que o camp®eatkgogia Juridica
apresenta um potencial de significativa expressda possibilitar inovagdes no Ensino
Juridico e no campo do Direito, bem como para dmritr para 0 processo de

fortalecimento da democracia participativa em nessgedade.
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