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OS FILHOS DA AFRICA EM PORTUGAL:
ANTROPOLOGIA, MULTICULTURALIDADE E
EDUCACAO"

Neusa Maria Mendes de Gusm3o

Um olhar atlantico sobre a realidade negra e afsicam Portugal e seu contexto
privilegia, aqui, a realidade de imigrantes afraardos PALOP (Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa) — Angola; Cabo Verdein@Bissau; Mocambique; Sdo Tome
e Principe — e de seus filhos no espaco da so@quatuguesa e, em particular, na cidade

de Lisboa.

1 O presente trabalho toma por empréstimo o tiielaninha tese de Livre-Docéncia em Antropologia da

Educacéo defendida junto a Faculdade de EducacBdNH2AMP em marco de 2003 e da qual se apresenta-
aqui, um resumo parcial do contetdo 14 desenvolMdoase de ambos os textos — este e 0 da Livréiipie

— foi a Pesquisa “Familias luso-africanas em Rait(i960-1990)" realizada como sub projeto dojEi®
Integrado “Portugueses em S&o Paulo, africanos enuddl: representacdes e vivéncias familiares
(Séc.XX)", desenvolvido junto ao NAP-CERU/USP copoia@ do CNPq e que entre 1997 e 2000, contou
com a coordenagdo da Dra.Alice Beatriz da SilvadGdrang e dessa data até o presente, vem sendo
coordenado pela Dra. Zeila de Brito F. Demartinipas do CERU/USP. A sair em livro pela Imprensa de
Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa em detede 2004.

2 Antrop6loga, pesquisadora e professora da Fasgelda Educacdo da UNICAMP.



Analisar os caminhos de inser¢cdo social, econdmiceultural dos africanos-
portugueses ou luso-africanos (categorias impreaiea designacdo de um contingente
marcado pelas multiplicidades das formas de seartér ple uma condicdo de origem — o
mundo africano, a Africa), em um contexto recegdeartugal, supostamente uma realidade
a que se pertencepnstitui 0 nexo do que aqui se apresenta. Muiiicaaos migrantes
sdo portadores de nacionalidade portuguesa, emgoatrios, nascidos em Portugal, ndo
sao reconhecidos como portugueses ou como nagcionessiltando tais fatos em
dificuldades para eles, imigrantes e seus filhoéaebém, para a analise que aqui se faz.

O que se discute sao as possibilidades de exiatdecmecanismos particulares de
constituicdo da identidade social, individual eetioh, que informam e orientam a
explicacdo de realidades nas quais 0 segmento segfaz presente. Como entender a
presenca negra em solo portugués ?

Em Portugal, os luso-africarfosarregam consigo a dupla e ambigua condicéo de
ser e ndo ser portugués, com 0 agravante que essmga a um mundo de origem
diferente do mundo no qual se vive é muito recesggunda metade do século XX, mais
intensamente ao final dos anos 80 e 90, tornandigsdicativo pensar 0 caso portugués
“em acontecimento”.

Ser portugués e africano, em terras portuguesadp sdiferente e igual, sem no
entanto, ser alvo de direitos como o outro, supostdée igual a si mesmo, perante as regras
do Estado portugués e frente ao proprio cotidignscita a pergunta: o que caracteriza o
modo de ser portugués? Qual a identidade portugdesianigragcdo? Em particular, a
identidade de imigrantes africanos, oriundos degsade expressao portuguesa? Qual a

realidade identitaria de seus filhos, os novos-afsicanos, nascidos em Portugal?

O caminhar da Pesquisa

% O termo luso-africano é usado para designar @ datpopulacéo que vive em Portugal e que nasceaaa
colénias africanas de dominio portugués e, portamtssui a nacionalidade portuguesa, como também
designa os imigrantes africanos que vieram traba@maPortugal a partir dos anos 60 (Séc.XX) e nas m
regressaram (Machado 1994). Esses imigrantes chegads nascidos em Portugal apdés os anos 80, em
maioria ndo possuem nacionalidade portuguesa. &/ d@esignacdes e categorias ocupam hoje o debate
académico em torno dos descendentes desses imsigrant



No transitar entre a proposicdo da pesquisa e l@ada de campo, os objetivos
pretendidos foram o de estabelecer interpelac@esathpo étnico com o campo das
relacbes sociais mais amplas, enquanto ele mesommeoutros campos em termos de
classe social, época e contextos; buscar compreeasd representacdes e a dindmica de
diferentes grupos de africanos e de portuguesesntedor de uma cultura nacional
portuguesa, de modo a diagnosticar as estratégiastegracdo social e as dificuldades
relativas a raca ou etnia e classe enfrentadasmgrantes africanos e por seus filhos em
Portugal e refletir sobre o papel da educacédoesdala no interior de uma realidade plural,
de modo a entender as possibilidades e limitesopgstla multiculturalidade enquanto
politica de intervencao social e de constituicidardea ordem social democratica.

Para discutir as vivéncias e representacfes ddiee sm universo africano em
Portugal, foi assumido como central a realidadesuajeito negro na didspora; a relacao
entre oeu e ooutro em solo portugués; as desigualdades do meio sec#lquestéao
identitaria e, ainda, a vida vivida e suas mulsglaterminacfes

Criancas e jovens de origem africana, nascidosn&w em Portugal, como
populacéo particularmente atingida pela realidamieuguesa, se fizeram sujeitos do olhar,

ja que constituem a chamada 22 geracdo de imigranteseja, &eracdo Perigosaos

olhos do mundo europeu e portugués. No debate guenwolve, esta em questdo: a
condicdo étnica (origem e cor) e as formas de dey@@o social do sujeito negro no tempo
e no espaco da sociedade portuguesa. Com base esisotrabalho buscou avaliar e
comparar a imagem que a crianca e o jovem de orafeénana fazem de si mesmos ao
vivenciarem processos de mudanca social e culdgameio em que estdo inseridos —
Portugal e Lisboa, no bairro africano e na esddlecou, também, avaliar as formas de
representacdo existentes na imprensa escrita esoa#nais representativos do senso
comum portugués e também de um pensamento maid geea envolve setores
governamentais e administrativos com relacdo asessgeitos. Para dar conta da
empreitada foi preciso ir a campo, mergulhar noteoxdo pesquisado. Vale dizer, num
espaco fisico e social especifico -eszola e m bairro —onde a infancia e a juventude
luso-africana vivenciam uma realidade marcada parcomros, desencontros,

complementariedade e conflito.



A Escola é a 12 instituicdo de acolhimento dessasgas que vém de diversos
contextos culturais e étnicos. Sera ela tambémpgr durante anos um papel na vida de
criancgas e jovens, inscrevendo no seu modo daseepresentacdes acerca de Portugal, do
mundo, de si mesmo etc. A Escola é, entdo, espagncializacdo e aculturagdo desse
sujeito «outro » no mundo portugués.

Fundamental na escolha da escola foi o programandkiculturalidade e
educacdo nas escolas portuguesas, oficialmentbebstamlo através do Secretariado
Coordenador dos Programas de Educacdo Multicutu@SCOPREM — ja em 1991, e
posteriormente, denominad&ntreculturas”, o que conduziu a pesquisa ao universo da
Escola de Ensino Basico - EB1 n° 66 e do bairfigafo da Quinta Grande.Um bairro que
no transcorrer do tempo da pesquisa (entre 19980&) deixou de existir em razédo do
Programa Especial de Realojamento PER— de responsabilidade do governo portugués.
Por essa razédo, as duas politicas publicas cifada®m assumidas como politicas sociais
de cunho multicultural e de proposta integrativee ge impuseram como parte da analise e

de uma postura que, mediante critérios da Unidof&ia (da qual Portugal faz parte),

fazem do mundo europeu como um todo — um espa@atin

A Educacédoentendida de forma abrangente, tornou-se elemanttamental de
compreensao da insercao de criancas e de jovemantag de origem africana em solo
portugués, via escola e bairro, primeiro o bairegrddado, a\ldeia d’Africae depois o
Bairro Social(realojamento). Com isso, 0os modos de ser e estaa terra e realidade que
discrimina aos negros e 0s nega, a0 mesmo tempdiziger uma sociedade multicultural
e democratica, revelou existir contradicbes e dosflgue colocam em questdo, em todas
as latitudes, as politicas de igualdade e as pldades identitarias de sujeitos
considerados diferentes e estrangeiros.

O movimento empreendido considerou a questdao dacesmrbano, das
metropoles e das nacdes, a questdo do pertenciraestomemoria. O que se olhou foi
para a histéria do presente e do passado, fazemdogie identidades singulares entre
criancas e jovens, negros africanos, luso-africangertuguéses. O que se olhou foi a
Africa e Portugal, para mapeando os movimentosodénuidades e descontinuidades, de

aproximacao e de distanciamento das relacdes srjgkos, fosse possivel compreender o



jogo de interesses e de poder postos em acdo ponundo que se globaliza e enfrenta
contraditériamente a sua propria histoéria.

Por essa razdo, as chamadas sociedades moderndsnamo seus espacos e
relacbes de modo a instituir l6gicas consoanteseagorocesso de desenvolvimento e em
razao de seus objetivos. No entanto, essas soerdadbam por prometer tudo e realizar
muito pouco e com isso, geram inseguranca queea#irtgdos os sujeitos, cidaddos e nao
cidaddos. A diferenca é que, para os ndo cidad@®shamadas ‘populacbes frageis ou
perigosas’, se voltam as instancias sociopolitecas preocupacdes de uma ordem social
dominante. Com elas, as chamadas politicas puldicas particular, as politicas tidas por
sociais, em nome da defesa de direitos geraistpdos, defendem projetos e acdes de
natureza multicultural e tomam por alvo, 0s grugosiais que vivem uma inclusao
excludente e necessitam de apoios diversos pamacalem uma condicado de participacéo

em equilibrio com a sociedade maior. Defende-seaptar, politicas de incluséo.

Entre a escola e o bairro africano

O bairro africano e degradado da Quinta Grand€&hmaneca, periferia de Lisboa,
constitui um “espaco de passagem”. Isto signifine Qs que ai estdo, estdo por pouco
tempo, posto que Portugal é visto como escala pats paises da Europa, onde a
comunidade dos PALOP é forte (Martins, 1997, p.B&ssa mobilidade inclui-se também
0s que tém residéncia fixa e estdo legalizadosndaaios clandestinos. A intensa
mobilidade geografica atende a fatores de atrag@dsao dispostos pelo mercado de
trabalho de modo geral, mas atende também aosfemisres e de amizades com outros
sujeitos e outros lugares. O freqliente é, ent&ce wir constante.

A data de constituicdo da Quinta Grande é refgraddViartins, como sendo 1961 e
corresponderia ao momento em que trés familiasigesas construiram suas barracas. O
bairro africano é portanto, inicialmente brancocetygués, sé depois de 1975, com 0s
importantes fluxos imigratérios da Africa e dos R, outras familias, agora africanas,
emprestam ao bairro, sua face negra.

O carater central do bairro €, assim, sua realidiedespaco intercultural, no qual

transitam brancos e negros, transitam culturasrgigeporém, em dialogo e que Martins



chama de “espaco de amizades interculturais”. Beddizer que a Quinta Grande, é um
bairro de populagédo mista e de cultura sincréficég do mover-se no espaco que conduz
pessoas e grupos de universos culturais diverpastitharem a vida e o espaco, habitos e
sonhos. Quinta Grande é um bairro de lata, massedumde falar nesses bairros de um
modo uniforme, ha mdultiplas formas de ocupacaospaeo e de definicdo de territdrio, o

gue faz com que cada bairro tenha caracteristicdgrigs, ainda que todos tenham

condicdes e problemas comuns.

Como exemplo, segundo Martins (1997), alguns jodenQuinta Grande vao jogar
bola no Alto de Santa Catarina, outro bairro afitcae estranham o lugar, ndo se
identificam com esses moradores, posto que ai Stadm pretos”, diferente de Quinta
Grande que € misto na composicdo de sua populacao.

Um bairro de lata dos mais precérios de Lisboatiar R’elho, tem a forma mais
extremada e fechada de relacionamentos, vendo adta desconfianca quem € de fora.O
Alto de Santa Catarina, também analisado por Marérde exclusividade negra, quase um
gueto. Outros bairros oferecem ainda outras lefuizamo é o caso do Alto da Loba, um
bairro de realojamento, também tensamente diviéitloe seus moradores. De todos o0s
exemplos, 0 espaco de Quinta Grande é, realmeat@anizades interculturais, mas é,
também, cenério de conflito e tensdo entre negriss negros e brancos e com os de fora.

O diretor da Escola EB1 n.° 66, lembra que na @Qu@tande, a convivéncia
cotidiana, os lagos de vizinhanca entre negrosaacbs, entre africanos e portugueses
passaram ja por muitas fases. A tensdo entre gRipostinua e permanente, ndo so entre
africanos e portugueses e vice-versa, mas tambéme eiricanos de diferentes
nacionalidades. Percebe-se entdo, que a realidadmido envolve a todos, adultos e
criancas no que garante a sociabilidade e as aeszaterculturais mas, também, atua no

interior de seus conflitos.

Criancgas e jovens entre a amizade e o conflito

Os problemas da vida no bairro resultam, da fatigmatizacdo de que sdo alvo os
bairros degradados de Lisboa. A discriminacéo de para dentro permite um identificar-

se ao grupo e lugar, através de redes de vizinfanem grupos organizados, tal como o



Grupo Jovem, a Associagdo de Moradores da Quimend® e outros, mas também entre
eles, nem sempre as relagdes sao tranquilas.

A heterogeneidade marca por diferentes critériesjethancas e diferencas, as
aliancas momentaneas e também os conflitos ciclosialmente a populacdo € mais
homogénea em razao de viverem todos as mesmag@esdjue vitimiza o migrante, seja
ele um estrangeiro de outras terras ou um campuegsnigrou do campo para a cidade.
Neste aspecto, conta-se por vezes com a soliddgedn auxilio de uns e de outros,
independentemente de serem negros, brancos, nacionestrangeiros.

Apesar da solidariedade, a tensédo entre gruposnéapente e percebe-se que nos
momentos de conflito, conta a origem dos sujeiso®s nacionalidades e por vezes, a
origem tribal. Dois rapazes, ao mostrarem fotostilédades do Grupo de Jovens que €
supervisionado pela I1SU comentam as dificuldades de relacionamento emu@os
africanos e entre bairros que acabam por oporaafg a outros africanos. HA muitos
conflitos, e sé&o racismos de mesma natureza aogjoencos fazem, dizem eles.

Por outro lado, os grupos jovens se contrapfentrasogrupos de outros bairros
negros e a eles se referem como pertencentes dmpiele ou sitio, para dizer que séo “de
fora”. Assim, referem-se ao proprio bairro com@msaesmo fosse uma unidade, mas isso é
no embate com os de fora, jA que internamente iyogre sub-grupos e processos de
tensdo se estabelecem, ndo apenas entre os gaupagehs diversas, como entre negros e
brancos que convivem, e também entre velhos e $o\wn termos de esquema de poder.
Com isso, Quinta Grande revela-se como um espacamieades interculturais, mas a
realidade intercultural assenta-se num ponto déilego bastante fragil e instavel, pronto a
explodir a qualquer momento.

Morar na Quinta Grande envolve localizar-se no gsean termos de uma “zona de
cima” ao norte e uma “zona de baixo” ao sul dorbaiA realidade da primeira é de
melhorias que ainda ndo alcancam a zona sul. Ruasasfalto, agua, canalizacdo dos
esgotos sao conquistas que nao atingem o bairro comtodo e como tal diferencia o
morador “de baixo” e o morador “de cima”.

Com esses fatos, nota-se que o que é constantbaitogs degradados, sdo as

condic¢des insuficientes de infra-estrutura e medeequipamentos de saneamento basico,

* ISU — Instituto de Solidariedade e Cooperagao élsitaria



resultando condi¢cdes degradadas de vivéncia eeggiatcotidiana, bem como violéncia e
medo. Pode-se dizer que ha no interior da Quintand&, como em outros bairros
semelhantes, diferentes graus de homogeneidadal seci concomitantemente uma
acentuada heterogeneidade cultural e social. As th@es dessa moeda propiciam ora
processos integrativos, verdadeiramente inter@ifiuora situacdes claras de conflito e
oposicao.

Os processos integrativos se expressam principémendefesa do bairro, posto
gue € este que d& a eles a identidade propriadecees ha uma reafirmacédo para dentro. O
bairro € um local de pertencimento por excelénbais do que ser cabo-verdiano,
angolano ou qualquer outra coisa, ser do bairrmeleada um e todos. No entanto, como o
bairro geralmente conjuga a presenca diferenciadaruapbos étnicos, o que se encontra € a
presenca maior de um ou de outro grupo e, quaspreeuma interdicdo a outro. O que
importa € que 0s grupos majoritarios imprimem uerdéachegemonia na conducéo de vida,
nas relacdes internas e acabam ocupando as podi&degresentatividade no e do proprio
bairro.

A afirmacéo dos jovens em relacdo a outros baeresn funcédo do bairro a que
pertencem, transpde as fronteiras do bairro e lsea@m relacdo a sociedade portuguesa
pela africanidade, por um modo de ser, de falaryeltir que revela uma africanidade
referida ao perfil de origem dominante no bairrcabo-verdiano, angolano, mogambicano
— e, uma africanidade que também esta posta naaigiobalizacdo e que se torna visivel
no uso de insignias, roupas, ténis, boneés etoe Adentificam e sdo identificados podendo-
se até falar numa certa filiacdo a um campo deitndgr que vem pelosap. Ha varias
frentes de afirmacdo e como tal, este também né@m @rocesso homogéneo. Frente a
sociedade portuguesa o jovem joga ambiguamenteacsom africanidade e com a sua
negritude, porque uma coisa ndo € necessariamedt@nsa da outra: elas estdo juntas,
mas a africanidade € a coisa do pertencimento &airmo africano, de falar uma lingua
africana, nomeadamente, o crioulo, falando assiwrigens, de espaco etc. O caminho de
pertencimento a uma negritude, enquanto movimgat@firmacdo da condicdo negra vem
através da influéncia dos movimentos mais globalés orap, as vestimentas, tudo

constituindo simbolos em torno da condicdo de sgatade.



Os jovens, ainda que nao rejeitem suas culturasigem ou a de seus pais, sentem-
se mais como parte da cultura portuguesa do queais velhos. Isto cria uma relagéo
ambigla entre o que séo e o que desejam pai®s fithinterior da sociedade portuguesa.

Dai que, dizer da africanidade ndo é afirmar neciessente a Africa; trata-se de
uma afirmacado de origem mas nao da mesma formaeygepais o fazem. O jovem € um
elemento mediador da estrutura e realidade dadamgeportuguesa e mais do que isso, ele
pode através de elementos de origem africana depsasl e avos afirmar uma diferenca
gue da a ele uma identidade possivel, coisa queixm da sociedade portuguesa é
negociada. Ao utilizar-se de um referencial deerigo faz muito mais por afirmacéo
daqguele que € e do lugar que ocupa onde ele est& Bortugal, do que realmente afirmar
a Africa, emprestando uma singular conotacdo adqueta qual expressa sua africanidade.

Para eles a Africa fica tdo distante quanto qualgu&o pais ou continente, ndo é
um lugar possivel de retorno. O que querem é afitanesmo, onde estdo, mas voltados
para um mundo maior. Querem se afirmar, mas issa@uér dizer que estejam negando a
negritude, mesmo porque a trazem como marca hoogcamps costumes e nos
comportamentos. A condicdo de ambiglidade de queps#tadores esta em que nao
negam a negritude para se tornarem portuguesesseugspais acham que eles estao
deixando de serem negros porque estao andandosbrarcos, estdo vivendo com/como
0S portugueses.

Por sua vez, na roda de criancas do Apoio Escatar Escola EB1 n.° 66, as
criancas luso-africanas, em maioria se dizem angelaalgumas, cabo-verdianas, uma ou
duas, sdo-tomenses. No entanto, apenas algumasepogmgola, Cabo Verde ou Séao
Tomé e Principe como lugar de origem, de onde magraem companhia dos pais e
parentes. Indistintamente, porém, definem-se camhoPor que gostam desses paises?
Porque la estdo os parentediz um deles. Outro confirmpor que la esta o avd/ivo ou
morto, ndo se sabe, 0 que importa é que sempistédd esta um ancestral importante que

diz dela, criancga, diz de seu pertencimento a wpayde parentes.

® O Apoio Escolar é um espaco de atividades divarsasvisam o reforgo da aprendizagem, a promog&o da
auto-estima e valorizacdo pessoal das criancasafuisanas frente a diversidade cultural dos baicom
populacdo de origem africana. O ISU, uma ONG deeusitarios, € o responsavel e a Escola Priméria EB
n° 66 cede 0 espaco para que as atividades seg@nvibdvidas com alunos do curso regular.



De onde s&o ou vieram, mesmo que ndo seja esdatayriém por referéncia as
terras africanas onde irméos, tios, avos e, pa@syern dos pais ainda estad. Nem sempre se
conhece os parentes dos quais se fala, nem sempcentiece os irmados das terras
africanas, pois, em Portugal, h4 padrasto, madrasteos irmaos e primos, com 0s quais
vivem e habitam. Cada casa comporta um nimero gra@anoradores entre pais, irmaos,
tios, avds ou outros parentes, inclusive os “paremor adocd8” As casas sdo entao,
moradias coletivas, de diferentes sujeitos, multbgquais estao ai de passagem.

A estrutura de vizinhanga garante as mulheregpiedente de parentesco ou do
grupo familiar, o cuidado com as criancas. Por seps pais estdo ausentes, fora de
Portugal, uma amiga fica com os filhos da outrgpl@mdo assim o numero de moradores
de sua propria casa. As criancas circulam entieasas do bairro, sdo cuidadas, comem,
dormem etc. Ainda que esse seja um habito comura africanos nos bairros de lata, cada
vez mais, torna-se um habito entre os portuguesbgep que migram do rural e que
habitam tais bairros. Estes também incorporam ancai negra ao conjunto familiar, tal
como fazem seus vizinhos negros com suas propriascas. De igual modo, criangas
brancas e negras comaralulu, peixe ecachupa sem estranhamento quanto ao lugar de
referéncia desses pratos. Assim, compreende-sarga@&iuso-africana de origem angolana
guando afirma que sé quando esta junto com osamigs ndo se sente isolada. O que esta
em questdo é o bairro e seus moradores, ndo imperteegros, brancos, africanos ou
portugueses.

No territorio do bairro, tém seu lugar possivel pora condicdo africana, nacional
ou tribal, que vem dos pais e parentes, da vizigdnaXo interior do bairro tém-se rituais os
mais diversos, religiosos ou ndo, que envolvemasdéstas, com musicas tipicas, comidas
das terras distantes, dos pais ou dos mais velkioda que nesse contexto ndo haja,
necessariamente, intencionalidade de transmitirraglichio e a cultura, a simples
participacdo naturaliza as préticas sociais e Esixa de modo a gerar uma identificacdo
na segunda geracdo nascida em Portugal, com oosdedseus pais e avés, com as terras
africanas.

® parentesco por adog&o ou parentes ficticios eesula presenca no grupo familiar de pessoas, geasgre

em condicdo clandestina, que participam ativameéateida familiar e que passam a ter uma espécie de
estatuto familiar “adquirido” como parte de relagdestruturais de entreajuda da “familia alargada” —
(Martins, 1997, p. 60).



Um dado significativo entre as criancas do ApoicdiEr € que muitas delas
possuem dois nomes, um nome “de casa” e outro dagadb Um exemplo é Jéssica que
em casa € Naiola. Nao é apenas em relacdo ao n@mre @ianca e 0 jovem operam com
dois registros. O crioulo e caldo sdo as linguassdecorrente no proprio grupo ou turmas
que se formam nos bairros e se tornam lingudgeestificadoras de cada grupo jovem,
estabelecendo costumes, habitos e gostos comuiiesmA de se vestir e de se comportar
por meio de expressfes musicais conta@ de inspiracdo negro-americana, em espacos
de lazer e outros, definem e marcam seus refersndentitarios pelo uso do corpo e de
linguagens visuais e verbais caracteristicos.

No cotidiano, quando em referéncia ao mundo de flarafamilia e do bairro,
criancas e jovens, se esforcam por falar portugeéslem a se comportar de modo a se
aproximar ao que sabem que é esperado socialmdatémbito da casa € uma outra
histéria que, como disse um menino, um branco epewr ndo pode compreender. Para
tanto, seria necessario pensar a Africa, pensterass e as muitas culturas africanas dos
ancestrais, mas seria necessario também, pensand@oncontemporaneo que Ihes chega
pela TV com os seriados americanos, as noveladdas, as musicas — comorap, 0
funk, o reggaes outras. Seria preciso pensar os ideais de candam“tribos jovens” que
estdo presentes nas roupas de etiqueta, nos ténimadca e nos bonés dos times
americanos.

Assim, compreende-se que a criancga, tal como arjduso-africano de segunda
geracao, constroi sua vida por aproximacdes endist®i do mundo de seus pais e avos;
porém, nunca se afasta inteiramente dele, poistab&lece sua distingdo em relacdo ao
mundo portugués xenofobico e racista, a fim deeetdrlo para dizer de sua diferenca e de
sua semelhanca. Para Martins, € assim que o joegno mle origem africana celebra sua
especificidade e alteridade, constréi sua pertgngaal e uma linguagem ao mesmo tempo

portuguesa, africanizada, acrioulada e americaaigg@B7, p.23-25).

" Para Mourao, a diferenca entre lingua e linguagenfato de que esta “é a forma pessoal, intimavgice

do fundo do coragédo, das raizes, dos afetos, dmagkesA lingua, diz ele, pode ser de todos, comam,
linguagem néo. Por esta razdo, o crioulo usadosgelens também ndo € um soé: fala-se crioulo cabo-
verdiano, angolano, guineense etc.Ver: MOURAO, [@eraello. Comentarios & IV Mesa Redonda Afro-
Luso-BrasileiraPré-Textos ll:idéias e culturas. Praia, Cabo Verde, AEC/Fundoidwal de Cultura/INAC,
novembro, 1996, p.50



No entanto, segundo o mesmo autor, € preciso wemgo se pode falar dena
cultura juvenil negra luso-africana, posto que eerdia e mdaltipla para cada “bairro
africano”. Mais inclusiva, mais fechada ou maisrahemas sempre demarcada pela
etnicidade de seus sujeitos e pela posicdo queantuquma sociedade branca, crista e
européia, com processos de integracao-exclusdoapentes, as culturas de criancas e de
jovens luso-africanos revelam-se em especificidadesomplexidades dinamicas e
multifacetadas. A cultura prépria da segunda geratgi imigrantes se faz por fluxos e
refluxos, por avancos e recuos que permitem penséiho um verdadeiro simbolo da
sociedade globalizada em que vivemos.

A cultura ou as culturas de africanos de segurmtacgo permite pensar que as
raizes culturais de que sdo portadores descongslama experiéncia de suas vidas,
compondo e recompondo seus elementos de modornaaaforgueto ou entdo, nega-lo
como meio de superacao da segregacédo social Epalite lhe é imposta pela sociedade
de acolhimento. Abrem-se assim outros circulos acleviciabilidade e sociabilidade,
impondo sua presenca e exigindo o reconhecimentdifdeenca como direito que dé a
cada um a condicdo de serem 0 que séo, “ndo oajaegm ser’; que lhes dé a condicao
de ndo serem desiguais ou menos.

E aqui que o portugués comum reage com violémisariminando e praticando
racismos de toda ordem. E aqui que o Estado-NagSjpomde com leis restritivas e
alijadoras de direitos. Neste contexto, criancagoeens inscrevem suas historias
particulares revelando a histéria mais geral doopoggro e imigrante e com eles se
confrontam as politicas publicas destinadas a mwlac o “problema social” que se

supdem eles sejam e representam diante da sociedddguesa.

O fim da Quinta Grande: o bairro social e seu §icado

Enquanto o bairro da Quinta Grande existia, eraipesaos seus moradores uma
identificacdo com dugar, com oterritorio. Os jovens diziam de modo a expressar um
orgulho proprio*aqui mandamos nds. Quando saimos para f@ha bairro)todos juntos,
estamos protegidos e ndo s6 isso, dqoibairro)mandamos nés e nos defendemdsso

agora desaparecela cada um pra seu lado”.



A situacdo atual € de auséncia de referénciasrugej principalmente sobre os
jovens imigrantes dos varios bairros realojadgsagticularmente, no caso dos jovens da
ex-Quinta Grande, as coisas se complicam. Partendoadores foi realojada na antiga
area da Musgueira. Parte dos antigos moradores wkgldira foram para uma area
préxima da Cruz Vermelha, local onde j4 havia ualojamento mais antigo e que é
conhecido como ligado ao trafico de drogas. No antedo criado pelo processo recente,
os da Musgueira, area tida como o segundo maiaiopibm drogas de Lisboa (0 1° é o
Casal Ventoso), ocupam agora 0 mesmo espaco d@suzaVermelha e entre eles se
estabelece uma guerra para definicdo do espacaseudéominio. A meio caminho entre
um e outro, estdo os da Quinta Grande.

Antes do realojamento havia rivalidades entre esses outros dos dois bairros
citados. No entanto, para muitos, a rivalidade erx@oentre os bairros, era uma questao de
racismo, coisa de brancos e de negrosnio se a Musgueira fosse brar{de portugueses
brancos) a Cruz Vermelha fosse neg(africanos). A Quinta Grande como realidade
composita de brancos e negros, colocava-se ao omiopretos, com brancos, mesticos e
outros. No novo contexto, Bairro Social os da Quinta Grande estdo novamente ao meio,
no meio do espaco fisico e no meio das relacoes ariruz Vermelha e a Musgueira.

Os jovens se véem, entdo entas “maus grupos’e sentem-se obrigados, de
alguma forma, de se defenderem e jA& comegcam arépaquenos grupos”, entre aspas,
posto que ainda ndo sdo grupos propriamente ditapie buscam € criar um jeito de se
encontrarem para tentar reavivam bocadinho” a Quinta Grande, ou seja, seu espirito
(solidariedade e defesa de grupo). A perguntadéspersdoproposta pela politica oficfal
estaria recriando em novas bases as antigas Adaldde bairro? Caso isso ocorra, ndo se
pode esquecer que agora o0 espaco ndo esta maistai por fronteiras claras de bairro,
gue implicacdes pode ter o fato? Quais suas co@ref$? Nao ha ainda respostas.

O que é possivel saber, é doenegocio (das drogasgsta estragado para uns e
para outros. Andam a disputar ruas e clientes, @mas”. Os que estdo ao meio, os da

Quinta Grande, nunca tiveram tradicdo com as dragasca tiveram um quotidiano de

8 O PER propde a disperséo das familias no espaco dojaganto, no intuito de impedir o que a visdo
oficial designa dguetoe, como tal, espacos de marginalidade e de vialétos como caracteristicos dos
bairros de lata. O pilar dessa politica séo a alsgiéo e a integracdo do chamado “outro” no contsgtial

e urbano instituido e legitimado, desconsideranfimedo social desses bairros em termos de sditkle,
pertenca e identidade, gestadas no contexto dagaigre em termos de relagdes de vizinhanga.



muitos assaltos (embora existissem ambas as ca@sassim, éstdo la a apanhar um
bocadinho por tabela. Estdo no meio do fogo cru¥ado

Os fatos estdo conduzindo a que, também, os dda@@mnde se armem, para que
possam se defender e podem n&o parar por ai. Nextoainda da Quinta Grande, muitos
jovens manifestavam sua admiracdo ao traficantebaloo. Viam nele alguém bem
sucedido. Tinha um bom carro, era dono de um cafjevens diziam:daqui ha alguns
anos eu gostava de ser como el8& o jovem insubmisso, transgressor, era 0 mqek
a crianga, o traficante era o modelo de adulto,afwodaquilo que os jovens gostariam de
ser, colocando em risco a mentalidade juvenil namemno fértii como o contexto do
realojamento. Assim, vindos de um contexto pensadw de “amizades interculturais”, a
populacédo da Quinta Grande enfrenta um novo cantdxtensdes e de conflitos, mas que
transcendem em muito as tensdes do antigo baniraigmlmente, porque sobre estas nao
se tem controle.

As entidades parceiras da época da Quinta Grardie, sabem ainda como
prosseguir o proprio trabalho. No entanto, sdo umém em dizer que tudo que esta
acontecendo era muito previsivél. visdo dos funcionarios e autoridades da Céamara
mostra que antes do realojamento, os mesmos fadiamacdes e prognosticos das falas
das entidades que atuavam diretamente com os gsopiass desfavorecidos, como sendo
resultado de “uma capacidade de dramatizacdo deses populares, e porque as entidades
e instituicbes sdo alarmistas @@pulacdo é como frifo meu). As entidades, séo elas
mesmas que influenciam, em vez de prepararem abdeasem as pessoas para a
mudanca. Deve-se dizer-lhes comdantasticoo que vai Ihes acontecer na vidgrifo
meu), estdo ja a dizer que vai haver problemageudes problemas acontecem”.

As politicas “tapa buracos” ou destituidas deqjis@sultam de objetivos que n&o
se encontram expressos nelas mesmas, mas queeis/sio a verdadeira razdo do que €
proposto. E aqui, que mudem os destituidos, o édusrcreditando ndantasticodo que
Ihe é oferecido, o que ndo pode mudar sédo as rdgrggo politico e as mentalidades que
as colocam em movimento. Caberia as entidageiicar” o outro, para fazé-lo assimilar
0 projeto institucional, pensado sem ele, apeskar eléndependente dele, ainda que nos
discursos oficiais seja 0 outro, a razdo central.nidida que as entidades e instituicbes



ouvem e compreendem as demandas do “outro”, dagoete quem trabalham, passam a
ser “alarmistas” e insufladoras dos problemas s¢@ue assim acontecem

Pode-se dizer que, entre o discurso e sua prastaliram-se vazios reveladores da
natureza do sistema e de sua légica. E no reallovigomo realidade, que a violéncia
explode, em razédo das hierarquias e de um podafidbly que faz de uns menos que
outros, uns sao cidadaos, com direitos e voz, ®@E#0 ndo cidaddos e tém suas vozes e
seus direitos negados. O problema esta em comp \falsx o discurso frente ao que é a
realidade efetiva do realojamento, com suas indé@s e com seus limites.

Por qué disso tudo? Seria apenas falta ou equivdizptanejamento? Como ficam
as razdes que motivaram, na Ultima década, o apeeo de tantas instituicdes voltadas
para as ditas “minorias”? O quanto de suas propgstide se realizar, se elas proprias nao
sao efetivamente autbnomas com relacdo aos Estadasiais ou ao bloco da Uniéao
Européia? Teriam razao, os jovens, quando jugtifioa atos de violéncia — contra o pré-
fabricadd, o bairro, a escola etc. — dizendo que eles nétey que eles ndo s&o ouvidos,

gue ha coisas que querem que sejam feitas e réa?o s

Ouvidos Moucos: as politicas sociais de inclusao

A representante do ISU pensa que, a primeira gerdedimigrantes, mesmo
estando h&4 muitos anos em Portugal, ainda“temtantinho de sonho de alguma forma
ser bem sucedido’Pensa que é uma iluséo, ja que aqui contam casascque sequer
sonhavam em ter nas terras de origem. Comparamdenpsonhar. Os da “segunda
geracao”, os jovens luso-africanos e novos lusoeaafos,

“ndo sabem disso, ndo tém elementos ou critérara pvaliar as coisas a
sua volta, o que podem representar por pior quarsefs condi¢cdes, nao
podem sonhar com uma melhoria...E uma situacio wke estagna as
tantas...vive s6 o dia, bebe-se umas cervejas,-8gmas charros e ta-se
por ali. Ir para as obras, ndo. Ir para a escolajnca. Outra vez?”

Outra vez porque ja foram a escola e desistiraentdehbém é uma desiluséo. E por

gué a escola € uma desilusao?

° O pré-fabricado foi um espaco construido pelo t®Unterior do bairro e que acolhia os diversosp@su
Jovens e também o Apoio Escolar, além de ser uateste estar, confraternizar, festejar e aprender.



O Projeto de Educacéo Intercultural atingiu difées escolas em diversos bairros
de Lisboa entre os anos da década de 1990 e 20®@adamente aqueles em que “aldeias
d’Africa” ou bairros de lata” proliferavam e eraidds por “probleméticos”, a EB1 n° 66,
gue recebia as criancas da Quinta Grande e deschdioos de lata, foi uma delas. Mas, o
gue propunha o Projeto e qual compreensao sedmh@alidades multiculturais ?

A educacao multicultural se imp8e ao sistema educaistaurando como metas
valorizacdo das culturage o reforco da relacdo escola/meido entanto, como diz
Abrantes (s.d., p.20) a proposta além de defender mnaior relacdo escola e familias,
buscou inserir a escola em dinamicas de desenvehtonlocal como um parceiro
educativo. Aqui os objetivos do programa educaistugués ao final dos anos 90,
postulam a existéncia de uma comunidade educatiarestrita ao corpo docente e
discente, fazendo com que ai se representem déveegmentos sociais, entidades civis,
religiosas, publicas, pais e professores, todoespensaveis pela gestdo e administracao
da escola e também de seu projeto educativo.

O problema coloca-se quando a heterogeneidade efpsegtos presentes numa
dada Freguesia, como € o caso da Charneca, difiauftarticipacdo e instaura conflitos
entre os proprios sujeitos. Complica quando pessdotasias de representatividade e poder
se defrontam com outras destituidas de ambas aascej certamente, pais imigrantes,
negros e analfabetos encontram-se em desvantagammn €m desvantagem estdo seus
filhos.

O Projeto de Educacéo Intercultural Elotreculturasse fez presente no contexto da
EB1 n° 66, pelo periodo de trés anos compreendidd®4/95 a 96/97, dessa fase alguns
estudos sdo exemplares por revelar as distancies @mliscurso e a acdo, em razdo das
concepcdes vigentes no tecido social.

O estudo de Gongalves (Ma. 1997), discute o RrajetEducacao Intercultural —
Entreculturas —como uma politica voltada para a diversidade cailtgjue busca em seus
aspectos mais relevantes, articular a escola ctam#ia; solidariedade do corpo docente
no projeto-escola (projeto educativo); valorizagcsociabilidade fomentada entre as
criancas; elevados esforcos dos professores pamllitafa a aprendizagem
(consequentemente ao fraco dominio da lingua poeg&); atitude tolerante perante a

diversidade existente e gestdo dos conflitos. Dautara, “a colaboragdo escola/familia



inclui as nocdes de parceria, partilha de respdidaies e de participagdo ...com a
colaboracao de todos”(p.66). Mas, e a diversidadesantada pela populacdo? A escola da
conta dessa heterogeneidade?

Uma professora diZ muito dificil. Na sua visdo, com o projeto educativo proprio
de cada escola, hd uma exigéncia em se trabalhgrugm, porém, o professor tem muita
dificuldade em trabalhar com essas criancas queoroecem bem o portugués, que vem
menos preparadas para a escol@®s o problema ndo € o ndo dominio da lingua
portuguesa(grifo meu) os grandes problemas resultam de questfes socaie ma
alimentac&o ou por viverem de renda miriin@rata-se, portanto, de pobreza e caréncia,
como fatos dados na existéncia de grupos sociaisahas pela excluséao.

No entanto, se para a professora, a lingua porsagu@o era o problema, o projeto
educativo da EB1 n°® 66 daquele periodo — “Dizerglescrever melhor em portugués” —
estava preocupado com a lingua, lingua portugiesgatamente a partir desse projeto que
Carvalho (C. 1997) construiu sua pesquisa tomaod@ipncipio, que os bairros da regido
da Charneca de onde provém as criancas da EB1, n3&® “espacos de vida degrada”,
com “populacdo pouco urbanizada e com dificuldaitestentes ao seu “mosaico étnitp”
gue afetam a vida cotidiana e o préprio sucessaay@.72/74). A perspectiva é, antes de
mais nada, a dasco e remete a pensar a realidade em termos de faltefaciéncia em
razdo da extremada pobreza e “desorganizacao’swatquant 1996).

Algumas das conclusdes desse estudo sdo exemplaaedo afirmam que 100%
das criancas de origem lusa gostam de ler e escenguanto 50% das de origem cabo-
verdianas assumem nao gostar de tudo o que fazesacota (p.97); entre os que dizem
gue “cansa-se a estudar”, uma vez mais a disténtia lusos e cabo-verdianos se impdoe,
em termos de 50% entre os primeiros e 90% paragmdos (p.98). De imediato coloca-
se uma diferenca entre os dois grupos que apordecaracteristica negativa para os cabo-
verdianos frente ao grupo luso.

No entanto, Isabel Guerra em entrevista a Gonc¢dgMas 1997, p.147) afirma que

do ponto de vista cientifico, equilibrada a varl&gy@po social, nada justifica o insucesso

10 politica governamental de cunho inclusivo destinadamilias carentes, denominada Rendimento Minimo
Garantido (Lei 19 —A/96)

1 para Kabengele Munanga, tal expresséo foi usaddrica para deslegitimar os diversos grupos e@lo

los numa condicgéo de inferioridade (Palestra piddena USP em 2001).



de criangas de grupos étnicos frente a outros grupara ela, nos grupos lusos ha grupos
sociais mais diversificados até que entre os negatm-verdianos e ciganos, sem que haja
dificuldade maior de um grupo sobre o outro. O f@ola do insucesso naaié problema

de cultura minoritaria(grifo meu), diz a autora, € um problema de coreficBociais e
culturais de base, “acusadoras dos processos dedigagem e, portanto, aqui ha as vezes
um equivoco; os professores misturam as questbesltdaa com as questdes da pobreza e
isto acaba por dar alguma confusdo mental. Maglirsau até que esses (0s negros), por
serem imigrantes, insistem mais na aprendizagerfildos” (149).

Os pressupostos assumidos por Carvalho (C. 1996lae metodologia, sao
expressao clara dos valores e idéias que permeip@msamento mais geral da sociedade
portuguesa sobre o0s sujeitos imigrados de origeicaafi, com conseqiéncias nas praticas
dos que atuam na escola e fora dela. As conclusBesassim significativas pelo que
revelam existir no senso comum e, pelo que coatragbm a afirmacao das professoras
gue atuam com essas mesmas criangas.

Nesse quadro em debate, Carvalho conclui pela sidege de produzir junto das
familias conhecimentos que criem ‘abertgaifo meu) e conduzam a processos de
mudanca no interior de suas articulagfes, dasrelegdes reciprocas e nas estabelecidas
com o exterior, mudancgas essas conducentes a s@peata alguns obstaculos ao sucesso
individual e escolar dos elementos que constitu@opalacdo-alvo” (p.202). Para a autora,
sdo as familias que devem apresentar “aberturad pamudanca e superacdo dos
obstaculos contando com a concorréncia da esawgpeofessorado. Reafirma-se para fora
da escola, no ambiente familiar e na vizinhancalimges para o desenvolvimento de
habilidades e capacidades ao bom desempenho esdéarse coloca em questdo, as
caracteristicas da sociedade portuguesa e da$eslage sdo estabelecidas para com os
considerados “estrangeiros”, em termos de suag@isee integracdo na sociedade de
acolhimento e a questdo da escola como instituiggajutora e reprodutora da ordem
social.

O problema esta na natureza do préprio projet&mtoeculturase no que acabou
por ser sua “contribuicdo” no ambito da escolagi@e deu verbas, alimentacdo, boa
formacéo aos professores envolvidos, mas, ao mjrdmem duas professoras da EB1n°

66. De suas falas destaca-se a natureza dos projetitucionais que surgem como



propostas transformadoras, criando grandes expedatacionando um processo de
mudanca, tal como ocorreu confPBER mas que por virem desde fora da escola, do bairro
sdo pensados no interior de um sistema educaadjenal, ndo dando conta da realidade
especifica e, neste sentido, a escola é simplesngstbla, como todass demais que
constituem o sistema educativo. Assim, prometemtanai pouco realizam. Geram,
portanto, expectativa, frustracdo e desilusao.

A concepcao de Escola e da Educacao € a de qeela ae praticar a educacao, se
faz agente de transmissdo de um corpo de conheadsngado e possibilita a mudanca de
atitudes, comportamentos e valores, sempre nodseasiperado e inscrito nos objetivos
do(s) projeto (s) institucional (ais) e, em acocdm a sociedade vigente. Nao é diferente
com oBairro Sociale a politica de realojamento do chamBdiR

O Bairro Social como espaco educativo € de mesma natureza integra
assimilacionista da escola, ja que construido em mempreendimentate venda livre,
ou seja, de imdveis destinados a compra por paridadse média e alta em condominios
com toda infra-estrutura e cercados por altos musegurancas etc. Esses imoveis
compartilham o mesmo espaco dos prédios de reaofandoBairro Socialdestinados a
populacdo pobre e migrante, tendo por finalidadeghar estes ultimos, mediante um
processo educativo que toma por base a conviv&wia 0s considerados cidadaos
educados e civilizados dos condominios de luxo @sseim, irdo “civilizar” o outro e
diferente.

As caracteristicas de ambos os processos, naesool bairro €, entdo, de natureza
assimiladora. Como diz Abrantes (s.d., p.9), aiqda a escola atue como instancia
multicultural, (...) é a escola, antes de mais npadastancia central de reproducédo da
perspectiva dominante..”, atuando de modo a sup@ajustamento interno de um grupo
ante os valores do outro que domina ideologicamansociedade e com isso, abafa,
ameniza o conflito que existe (Valente, 1994, p.&88)ando a que se acredite que o0 outro
possa modificar-se, transformar-se no sentido koerge esperado. Da mesma forma que
o Bairro Socialem meio a condominios de venda livre.

O possivel ndo sucesso do projeto na escola eimo,h@assa a ser uma questao de
escolha adequada ou ndo, de bom desempenho ow@&aenvolvimento ou naajo

professorque assume o desafio e dgagentes e agénciapie com eles atuam. Dai dizerem



0S autarcas que as agéncias e 0s agentes, tami@mstdo cumprindo seu papel — o de
fazer o imigrante sentir-se realizado e feliz comue |Ihe € oferecido institucionalmente,
uma dadiva do sistema social. No caso do bairrqgraximidade entre moradores
diferenciados também n&o garante a realizacdo Opsives, na medida em que, 0s
grandes condominios, por seus muros e pela infrateésa de que dispdem ficam isolados
de seus vizinhos, os realojados que habitam o tadmda mesma rua, impedindsacial
mix residencial, como afirma Malheiros (2001, p.450).

N&o se faz a critica quanto a serem os critériodeempenho socialmente
construidos e de que colocar o individuo como ogetxige dos demais a solidariedade, a
troca e a agcdo com base no coletivo. Nesse caswoéa deve atuar como co-participe de
cada passo de desenvolvimento do proprio projefioeapenacusde sua realizacdo. Da
mesma forma, exige que do bairro e de seus mormdaresma co-participacdo, uma vida
compartilhada em busca do entendimento de cadeo.pddss, o que ocorre € um
desencontro entre professores e estudantes, em@aala e saber, entre corpo discente e
pratica de vida (Vieira 1998, p.13), no caso dalase, também, no caso dos envolvidos
com o espaco e vida dos bairros, vistos como espaliaativos.

A dimensé&o de interculturalidade tdo pretendidaséim, dificil de se realizar. As
professoras do projeto afirmam que a experiénaiatogida pela convivéncia, revelam que
“as criancas sdo um desafio permanente a nossa ickacde estarmos aqui e lidarmos
com elas”.N&o é diferente com o bairro e seus moradores.

A multiculturalidade no discurso oficial dBntreculturase do PER apesar de
apontada em escritos e documentos, ndo se colota pwpria da realidade heterogénea
da escola e do bairro, a ndo ser em alguns aspedabs dizer, quando ha negros,
africanos, imigrantes, ciganos, e estes sdo pessadsomente como diferefita

Por tudo isso, os jovens, acostumados a desafimdean social do mundo onde
estdo e vivem, desafiando as legislacdes de frastefechadas legalmente para eles e

enfrentando diferentes espacos sociais a partraftco, encontram-se agora vis-a-vis com

12 A diferencaé para algo que nos remete a alguma coisa outeagcproduzida socialmente e porta um
sentido simbolico e histdrico, porém que ndo seefaivalente a nocdo diiversidade principalmente
diversidade culturalque conduz a pensar situagfes concretas e medgslleen campos de interesses e de
conflitos sociais, tal como 0s que emergem noimtelo capitalismo e da globalizagdo.Ver: ORTIZnR®.

Um outro territério. Ensaios sobre mundializaggid?aulo: Olho d’Agua, 2000 Pp. 165-166



um novo momento, um momento em que se embaralhaspagos, o lugar de pertenca e
de acolhimento. O desafio € ter que re-inventaa@sy re-compor os lugares de pertenca e
acolhimento e isto envolve um novo campo de batalhaecessidade de conquista em
termos que desconhecem, que ndo dominam, poste@rmpueve novos sujeitos, outras

I6gicas e novos campos de poder.

Concluséao

O multiculturalismo, presente nas politicas deugsé@b na escola e no bairro, com
base no intervencionismo publico e com o objete@vdtar a formacdo de guetos por meio
da aprendizagem da lingua e adoc¢do de estratqupckagdgicas de compensacgdo, como
diz Bonal (2000), tem um caréter retorico e oficjak “ndo corresponde a uma realidade
educativa” capaz de integrar a dimensao grupaletica presente e necessaria na pratica
pedagdgica (p.10). Para o autor, “o multiculturabsndo é um problema social em si, mas
apenas o resultado de uma construcdo social ecpatibbredimensionada, que funciona
como um discurso retérico eficaz para resolver rdetedos problemas sociais e
dissimular outros” (p.9). Até porque, diz Bonal,diferencas culturais que caracterizam o
multiculturalismo, “se aplica Unica e exclusivangepiara referir as diferencas étnicas e
raciais, tracos que caracterizam as migracoes teefidem), no mundo europeu e,
nomeadamente, em Portugal.

As politicas multiculturais e de inclusdo demomnstnado reconhecer aos grupos
gue tomam por alvo de suas acdes, a condicdo @aosugociais que portam légicas
diversas daquelas vigentes no tecido social e ms®s de historias singulares. O néo
reconhecimento desses fatos, implica a auséncianpassibilidade de dialogo e de troca.
As politicas multiculturais se fazem entédo, connsdb. Prometem, criam expectativas de
igualdade, mas re-editam as desigualdades sob @araade um discurso avancado e de
uma acao que re-edita o passado dessas mesmadadesieou seja, sua natureza de
sociedade dominante.Em jogo as praticas « edusativpie visam educar o diferente e a
dificuldade de assimilacdo por parte dos sujeitosiass rumo a uma ordem social

funcional e equilibrada.



A resisténcia do outro traduz a questdo: o outnd@oblema’ e ndo a realidade
estrutural e situacional dos espagos onde vive sodiedade onde esta. E assim, que a
‘segunda geracao’ — os jovens imigrantes africamoss filhos de imigrantes — os luso-
africanos — constituem as ‘geracdes perigosas’esobrquais devem atuar 0s projetos
educativos de uma Europa globalizada. O como atasnagéncias e 0s agentes na
reproducdo da ordem social, desarticula os pertentpds e as identidades proprias,
individuais e coletivas, fazendo com que a etngap®breza se insurjam como elementos
detonadores de conflitos, no bairro e na escola.

Para o cidaddo comum inimigo da ordem évem dos bairros de invasao, das
chamadas Aldeias d’Africa e a isso respondem osn®wom 0 Unico jeito que tém de
responder — com violéncia. Jogam entdo, com aquit sdo, jovens de dois mundos —
Africa e Portugal — que carregam consigo a ambégléde a ambivalénciae usam delas
no embate com a sociedade de acolhimento. Jogam gaeahar ou para perder. Mais
perdem do que ganham. Assim, tém muito para diZersabem como — nunca Sao ouvidos
— entdo dizem de um jeito seu — via destruicdou®dpstroem — 0s espagos educativos que
sdo espacos que mais os acolhe na sociedade mmwaugAqui, a Antropologia, ao
diferenciar-se por sua historia, por seus pressop@spor seus instrumentos, pode vir a ser
uma ciéncia de referéncia, que tém possibilidagesontribuir com o campo educacional
diante da diversidade social humana e de seu desaBociedade moderna.
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