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O texto trata de dois processos de inclusdo sagiabnstrucdo de um curso de
Pedagogia para as Séries Iniciais do Ensino Funiamea modalidade a distancia
destinado a qualificacdo de professores da redicaldn Estado do Rio de Janeiro e de
sua alfabetizacao digital no uso da tecnologianttamacao.

A criacdo do curso de Pedagogia esta vinculada aam®orcio entre universidades
publicas estaduais e federais localizadas no Esiad®io de Janeiro e o Centro de
Educacdo Superior a distancia do Estado do Ri@udeird. Tal consorcio, experiéncia até

entdo inédita no nosso estado, deve sua formulacdecisdo politica do Governo do

! Professora-Adjunto do Programa de P6s-Graduaciadadade de Educacdo da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. Sub-Reitora de Graduacgéo daethidade do Estado do Rio de Janeiro.



Estado, através de sua Secretaria de Ciéncia eoldg@y de utilizar o ensino a distancia
para viabilizar a formacao de pessoas que témesidaidas do processo educacional tanto
por motivos geogréficos (localizacdo de suas magdjue impossibilitam a permanéncia

em cursos presenciais de longa duracdo como pet@gsesociais e econdmicas.

As tabelas abaixo mostram alguns dados referentéerta de vagas e alunado do
ensino superior no Estado do Rio de Janeiro, tessil, em particular, que 322.760
candidatos prestaram vestibular em todo o Estadl@gno de 1999. Essa demanda deve
crescer no futuro, se considerarmos a expectativeuthento de alunos egressos do ensino
médio — que foi, em 1998, de 111.620 alunos. Levagdem conta a crescente procura por
profissionais capacitados no mercado de trabalimenfi-se necessérias, portanto, medidas
no sentido de oferecer a populacdo do Estado dod®idaneiro mais um horizonte de
qualificacao.

TABELA 1: DADOSDOVESTIBULAR

Todo o Brasil | Inscritos|Aprovado | Vagas |Matricula | Vagas ndo | % de vagas
S S utilizadas |nao utilizadas
Federal/Estaduall.487.08 327.224 | 161.458157.048 4.410 3
2
Municipal 104.201 62.855 | 44.267 39.317 4.950 11
Particular 1.266.73 767.318 | 570.306454.988 115.318 20
3
Total do Brasil | 2.858.011.157.397776.031 651.353 124.678 16
6
|
Rio de Janeiro
Federal/Estaduall83.063| 45.137 | 17.521 17.005 516 3




Municipal 584 202 220 187 33 15
Particular 139.113 92.252 | 91.227 56.741 34.486 38
Total do Rio de| 322.760[ 137.591 | 108.968 73.933 35.035 32
Janeiro

TABELA 2: NUMERO DE ALUNOS E CONCLUINTES EM CURSOS DE

GRADUACAO
_ Alunos )
Todo o Brasil Inst. Ens. Sup. Cursos ) Concluintes
matricul.

Federal/Estadual 131 2.463 683.574 90.150
Municipal 78 507 121.155 15.932
Particular 764 3.980 1.321.229 168.302
Total do Brasil 973 6.950 2.125.958 274.384

Rio de Janeiro

Janeiro

Federal/Estadual 9 159 75.881 9.666
Municipal 2 2 765 159
Particular 84 516 166.349 19.467
Total do Rio de 95 677 242.995 29.292

Finalmente, cabe mencionar a enorme caréncia disgomais da area de educacao
para o ensino fundamental e médio da rede publceede estadual conta com 1.920
escolas com 1.450.000 alunos, cuja expectativarezimento para 0s proOximos anos é
mensurada na ordem de uma oferta compativel camscimento do nimero de alunos do
ensino fundamental. Além disso, existe a demanttafpemacdo de professores para as

primeiras séries do ensino fundamental, fruto daleeDiretrizes e Bases (1996), que torna

obrigatoria, para os docentes do Ensino Fundamentatmacao universitaria.



Outro aspecto que influiu nessa opc¢ao pela EAR flificuldade de deslocamento de
alunos do interior do Estado para as grandes cid&t& parte desses alunos nao retorna a
seus municipios de origem, o que seria desejavetaegdo da natural importancia de uma
melhor participagdo social no desenvolvimento dagdes do Estado. Dessa forma, o
ensino a distancia contribui na medida em que perimimar profissionais sem desloca-los
de seus municipios.

De fato, em 1999, o setor publico ofereceu 17.58fas em cursos de graduacao, das
quais apenas 685 foram alocadas fora da regido @mdé& Rio. Fica claramente
configurada a concentracdo de oportunidades no t@mbstrito dos municipios que
formam a area metropolitana do Estado.

No mesmo ano, a Secretaria de Estado de Ciéncgcmolbgia iniciou um trabalho
com o objetivo de aumentar expressivamente aswpdddes de acesso ao ensino superior
(principalmente no interior do Estado) utilizandeducacdo a distancia, por meio de um
consorcio entre as universidades publicas sedram&stado, incluindo a UERJ.

Apés um ano de trabalho conjunto, a SECT e as sidades celebraram o
consorcio Centro de Ensino a Distancia do EstadRidade Janeiro — CEDERJ, assinado
pelo Excelentissimo Governador do Estado, pelariissmo Secretario de Estado de
Ciéncia e Tecnologia e pelos Magnificos Reitores waversidades publicas sediadas no
Estado do Rio de Janeiro, em 26 de janeiro de 2000.

Desta forma, os objetivos relativos a interioréaclo ensino superior gratuito e de
gualidade no Estado do Rio de Janeiro, possib#ididacesso ao ensino superior daqueles
gue ndo podem estudar no horario tradicional efelecdmento de formacéo continuada a
distancia de profissionais do Estado, com ateng@ectal ao processo de atualizagdo de
professores da rede estadual de ensino médio,jmsder alcancados.

A proposta do CEDERJ visa a suprir as Universidadessorciadas com uma
estrutura de producéo de material didatico e opmralizacédo da educacéo a distancia.

Uma vez que a experiéncia em ensino de graduaclsténcia em diversos paises
mostrou ser o processo enriquecido quando os aldispdem de poélos regionais de
atendimento, o projeto do Estado do Rio de Jane#weé a implantacdo de 21 pdlos, que
cobriréo o Estado.



Atualmente a Faculdade de Educacdo da Universidadestado do Rio de Janeiro
conta com 5 polos que servem como referéncia fiams alunos, que contam com
atendimento personalizado. A infra-estrutura e ew/igos incluem: salas de estudo,
microcomputadores conectados a Internet, multimeiodeoconferéncias, supervisdo
académica, biblioteca, recursos audiovisuais, s@iom presenciais e distribuicdo de
material didatico, contribuindo para o vinculo dona com o CEDERJ. Nos polos serdo
realizados, ainda, os exames presenciais.

No projeto do CEDERJ, a competéncia académicaasi@rgo das universidades,
cabendo ao Governo do Estado a responsabilidadeppetiucdo do material didatico e
gerenciamento do processo. Ao Estado compete, ,aamdaconjunto com as prefeituras
municipais, a montagem e a operacionalizacdo dos.po

Faz parte da consecucdo desta competéncia, a raonthg Laboratorio de que trata
0 presente projeto.

A Faculdade de Educacédo da UERJ

Podemos considerar que a Faculdade de EducacaBRia&Jseus cursos séo, hoje, o
resultado de uma ja bem longa trajetoria, iniciadaagosto de 1939, com a criacdo da
Faculdade de Filosofia do Instituto La-Fayettegnal, em maio de 1941, foi autorizada a
funcionar uma unidade de ensino, dentre cujos susgoencontrava o de Pedagogia e
Didatica.

Até esse momento uma instituicdo particular, a cemt@hominada Faculdade de
Filosofia do Instituto La-Fayette € convertida,gkei Municipal 1 547, de dezembro de
1950, em unidade integrante da Universidade doriisFederal, entidade autarquica
subordinada a Prefeitura da entdo capital da Regaulhiciava-se, ai, a trajetéria da UERJ
como uma universidade publica, comprometida comnsine de qualidade, gratuito,
restituindo a sociedade, em forma de ensino, pesaqiextensdo seu investimento, o que
tem sido cumprido a risca e com empenho ao longsedeneio século de atividades,
comemorado neste ano 2000.



Em julho de 1959, a universidade passa a ser deadmiUniversidade do Rio de
Janeiro, seguindo-se, em dezembro de 1961, uma devaminacdo: Universidade do
Estado da Guanabara (UEG).

Em dezembro de 1968, a unidade de educacéo irdegra&ntdo criada Faculdade de
Filosofia e Educacao, como parte constitutiva d&sUBa qual, em dezembro de 1971, a
Faculdade de Educacao passara a integrar o CenEduwtacédo e Humanidades.

Em abril de 1975, em decorrancia da fusao entfestsdos da Guanabara e do Rio
de Janeiro, a denominacao Universidade do Estad&udaabara € substituida pela atual e
definitiva: Universidade do Estado do Rio de JandWERJ). A alocacdo atual da
Faculdade de Educacéo, nd dhdar, no Maracand, data da inauguracédo do cangsss
local, em marco de 1976.

Ao longo de todos esses anos, em que pese asotraasbes institucionais, o ideal
educativo uerjiano foi mantido intocado, apoiandorgima nova visdo de educacéao,
voltada especialmente para a classe trabalhadara,appopulacdo mais carente em nosso
Estado, com uma preocupacdo constante em relac&wmpkantacdo de curriculos
atualizados e contextualizados, envidando-se exfgrgra que a Faculdade de Educacéo da
UERJ se mantenha, como sempre, na vanguarda degswlé propostas educacionais
contemporaneas, progressistas, transformadoran@cdaticas.

Dinamismo, transformacé&o, propostas progressittds, isso revela uma concepgéo
politico-pedagdgica da Faculdade de Educacdo dallgbER concebe a educagdo como um
processo, como uma agéo social que transformagammtempo em que é transformada.

A Faculdade de Educacédo da UERJ e seus profedéarasma especial dedicacdo a
seu Curso de Licenciaturas, de longe o de maidingente de alunos. Atualmente o curso
é oferecido a 12 unidades, totalizando um total3d¥9 alunos, distribuidos em 125
turmas, sendo 95 de disciplinas obrigatérias e 8@ldtivas, o que ocupa o total de 47
professores. Antes que novos instrumentos legaisdddas adotadas no ambito da politica
governamental levassem ao debate nacional envalvendormacédo de professores,
incluindo-se nessa discussdo a criacdo dos IritBuperiores de Educacgédo, a UERJ, e
particularmente sua Faculdade de Educacéo, jalsegda sobre o problema, no ambito
das Licenciaturas, propondo discussdes e formulaad@nalisando propostas de

reformulacéo curricular. Desde 1988, e entranda gétada de 90, o problema veio sendo



enfrentado, culminando, em 1999, com a entrada &uor \do Programa UERJ de
Formacdo de Professores para o Ensino Béasico 18@B-2 a construcdo de um novo
curriculo para o Curso de Licenciatura.

O CPM foi originariamente pensado como respostaematida observada no
cotidiano do ensino publico das séries iniciaisedeola bésica, frente as transformacées
gue se iniciavam a propor entre o final da décadaiténta e inicio dos anos noventa. A
situacdo que, concretamente, se propunha as esoolsistia da implementacéo de rotinas
de ensino/avaliagdo numa perspectiva continuadécydarmente motivadas por teorias
sécio-construtivistas acerca do processo de alfaiggio.

Através de iniciativa pioneira de parceria enttgn@versidade e o sistema de ensino
publico municipal de nivel basico, a Faculdade deicB¢cdo da UERJ e a Secretaria
Municipal de Educacédo da Cidade do Rio de Jan&8ME-RJ) firmaram, em 1990, um
convénio de cooperacdo, no ambito do qual impleanesg-ia um sélido programa de
educacao continuada, exclusivamente destinadav@afdo de professores em exercicio de
regéncia de turmas em unidades de ensino da Seidiaicipal de Educacéo do Rio de
Janeiro. Tal programa, do qual derivaria o CPMyipregjue a Secretaria de Educacao
concederia dispensa de ponto a professores apmeadexame vestibular, a fim de que
realizassem, na UERJ, um curso de graduacdo enl diwelicenciatura plena,
especificamente destinado a formacdo de profesgmaes os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A Faculdade de Educacdo da UERJ, nos ultimos aeas;se destacando pelo nivel
de titulacdo de seus docentes, bem como por seig@&wsno sistema de fomento brasileiro.

Hoje, somos responsaveis por um dos mais altosesdie titulagdo dentre as

unidades académicas da UERJ, como estd demonatriggiafico abaixo.
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Gréfico 1 — Titulagdo docente




Dos 101 professores efetivos, em atividade, 49ds@itores e 16 estdo em processo
de doutoramento; 25 sdo mestres e apenas 4 s@ssos auxiliares. Ou seja, 94% do
corpo docente € composto por Mestres e Doutoréss Bsmeros tém sido uma alavanca a
insercdo de nossa unidade académica na pesquisatama nacional de fomento, bem
como uma seguranca de que a atividade de pesqueaatizada para acles efetivas, que
busquem o enfrentamento dos grandes problemas oz de nosso pais,
principalmente no ambito do Estado do Rio de Janeir

Como se sabe, ao longo dos ultimos anos, a busdinpociamentos tem sido cada
vez mais competitiva, num quadro extremamente n&gpara os que buscam sua insercao
no sistema. Nessas circunstancias desfavoraveissteonseguido nos afirmar no cenario

nacional, como fica evidente no Gréfico 2.
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Grafico 2 — Relacéo doutores / bolsas de pesquisa

Por outro lado, a adocdo de uma politica que basogegracdo ensino / pesquisa /
extensao tem favorecido a formacéo discente, tamtoivel da Graduacao quanto da Pés-

graduacaostricto sensu Assim, nossos alunos se tém beneficiado com ahéss de



diversas modalidades de bolsas, inclusive as daa¢dio Cientifica e as Mestrado,
financiadas pela CAPES, pelo CNPq, e pelo ProgBohsista Nota 10, da FAPERJ.

SO para se ter uma dimensédo do impacto dessehtoababre a formacao discente,
em 1999, dos 20 alunos de Graduacéo, na area éasi&& Humanas e Sociais, indicados
para o Prémio Iniciacdo a Ciéncia Professores foeata UERJ, 4 eram da Faculdade de
Educacéo.

Nossa presenca se faz sentir no nimero signifecakivpesquisadores do CNPq, de
consultoreAd-hocda FAPERJ, do CNPq, da C APES e do MEC, bem camaresenca
de nossa unidade académica entre os contemplagdoesc@rogramas Cientistas do Nosso
Estado e Jovens Cientistas, da FAPERJ.

Por fim, vale salientar que, nesse contexto, asdbpsc mecanismos mais eficazes de
difusdo do conhecimento produzido, bem como por umberface mais efetiva com
instituicdes no interior do Estado tem sido umaim€icacdo mais que legitima, construida
em mao dupla: as solicitagcbes para que nossos téscearticipem de eventos e se
responsabilizem por capacitagdes no interior dadése uma realidade que, a0 mesmo
tempo, no honra e nos aflige, na medida em quessanpre temos condi¢cdes de atender
aos pedidos que nos chegam.

Porque assumir mais uma modalidade de ensino?

A Educacao a Distancia vem assumindo progressivi@meos ultimos anos, papel
de destaque no cenario educacional do Brasil eu®sroutros paises.

A Secretaria de Educacéo a Distancia do MEC (SEH@Mconstata, no Plano Nacional
de Graduacdo, que A educacdo a distancia €, sem duvida, um recurse ag
universidades deverdo considerar para satisfazearaplas e diversificadas necessidades
de formacéo e qualificacdo profissional. No cortedd ensino de graduacgéo, deve ser
pensada a partir de um projeto politico-pedagogactequado. E importante ter presente
gue a EAD se apresenta como mais uma alternativa paatuacdo e integracdo das
Universidades nos contextos nacional e regional.”

Mais adiante, o documento oficial prosegue:

“Além do publico tradicional que busca a graduacaoEAD facilita também a
incorporacdo de um outro publico, constituido pogueles que, tendo deixado a

Universidade, desejam continuar se aperfeicoandm processo de educacao continuada.



Poderia ser viabilizada uma espécie de educacaotqaa a vida, eliminando-se a figura
do ex-aluno, pois todos seriam alunos permanensssimstituicdes. Nesta perspectiva,
poder-se-ia ainda atender as demandas pontuaisida&az por empresas publicas e
privadas, governos, sindicatos, ONGs etc”.

Sugere que ha alguns cuidados necessarios parplenmentacdo de Projetos de
Graduacdo em EAD, como: a criacdo de uma cultuetive a esta modalidade de
Educacédo, nas Universidades; a formacao de proésssme possam trabalhar com as
metodologias deste tipo de educacdo; a constituitiequipes interdisciplinares nas
Instituicbes de Ensino superior, para que ocomtveimente a interlocucdo entre os varios
saberes; e a criagdo de uma infra-estrutura adaqutads atividades.

Todos estes requisitos sao facilitados, atravéscricdo do Laboratério que
construimos para esta modalidade de ensino.

Entre as possibilidades da Educacdo a Distanciderpos destacar a separagao
professor/aluno, sem perda do vinculo essenciameedagogico; a utilizacdo de meios
técnicos; a organizacdo de apoio/tutoria; a aprageim independente e flexivel; a
comunicacdao bidirecional, e o enfoque tecnoldgico.

E necessario que novas relagdes sejam criadag estautores envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem, para que o séutorne autbnomo, competente,
capaz, enfim, de conduzir sua formagdo como ageative do proprio conhecimento.
Permitir o alcance destas possibilidades ¢ umdutigdes primordiais de um Laboratorio,
em um curso de Educacgéo a Distancia.

A competéncia do estudante surge a medida queligdinaglos alguns obstaculos
como hébitos de dependéncia e passividade, e a@fios; a motivacdo e facilitamos o
contato entre alunos e o intercambio de suas é&qmas pessoais.

A separacéo fisica € compensada pela criacdo dersted de ensino apoiados por
um sistema de comunicacdo baseado em multimids permite a construgdo do
conhecimento pela promocéo do trabalho cooperdévimdos os envolvidos.

Ha a substituicdo do espaco se pela comunicacawéatrde variados meios, e 0
tempo se entende como um catalisador do processpréadizagem. Isto determina a
implantacdo de um ritmo curricular diferente deegojda aprendizagem.



Educacéao a distancia, portanto, ndo significa auséia. O material didatico,
juntamente com a estrutura organizacional e metododgica de suporte, proporciona
interacdo ao maximo. Sobretudo no que se refere dteracao professor-aluno.

A educacgdo a distancia, globalizante e integradmaeacteriza-se por mediar uma
relacdo em que professor e alunos estéo fisicanseperados. A interagdo dos estudantes
com os docentes e entre si, apesar do distanciargengrafico, é garantida por diferentes
meios tecnoldgicos, resultando em maior eficiépeiea o processo de aprendizagem. Da
busca da formacédo integral dos alunos, para qué&assformem em produtores de
conhecimento e ndo em meros receptores de infoesagdirgiu a necessidade de uma
comunicagao multidirecional, mediada por tecnasgipropriadas.

O Laboratorio de Educacédo a Distancia contribuita @aefetivacdo do processo de
mediacdo pedagdgica, através da forma como seantilbs elementos visuais e verbais.

Trata-se de oportunizar aos alunos o acesso a iahatdraente em linguagem
adequadaatividades relevantes e contextualizadas, troexgderiéncias e interacao social,
além de fontes de informagé&o de qualidade

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro instah@u Faculdade de Educacgdo,
uma Sala de Coordenacéo e dois Laboratérios, pandex aos Cursos de Pedagogia e as
varias Licenciaturas do Consorcio UERJ — CEDERJ

Além da Coordenacdo Geral e das Coordenacoes fiwglos cursos, este espaco
também abriga a Coordenacdo de Tutoria, mantenatatooconstante com os polos dos
diversos municipios.

Constituir-se ainda, no local onde os tutoresadegoria 1 (alunos de cursos de poés-
graduacao selecionados pelo coordenador do cureaegpondem as duvidas relacionadas
ao contetudo das disciplinas) e de categoria 2 €psofes do quadro académico da
universidade, que coordenam a equipe de tutorésatigoria 1 no acompanhamento dos
alunos dos cursos), juntamente ca professores responsaveis pelas disciplinas dos

cursos, realizando as atividades ligadas aos mesmos

2 S&0 considerados visuais todos os elementos quéod@a ao material (tamanho, tipologia, destaques)
suas divisbes estruturais (sumarios, titulos, uladalidaticas, se¢des, aulas/atividades) e rec(ssobolos,
ilustragBes, quadros etc). Os elementos verbat€spra ser empregados com rigor e cuidado, visaadn-s
melhor comunicagao possivel.



Atende, desta forma, ao estabelecido nos termdSamsorcio, terdo toda a infra-
estrutura administrativa, além da computacional, tdecomunicacdes e de midias,
compativeis com as atividades de gerenciamentotaigdupropostas para 0 curso.”.
Afirma ainda o projeto: Essas salas serdo equipadas com toda a infra-es&ut
computacional e de telecomunicacdes necessaria campanhamento dos alunos nos

polos.”

No Laboratorio de Educacédo a Distancia estdo sasliddas importantes atividades
do processo de avaliagdo dos cursos:

= Avaliacdes a distancighD) — Sao essencialmente de carater formativo e eshliz

basicamente, nos finais do primeiro e do terceiesen. Estdo construidas, de acordo
com a esséncia da disciplina e de decisbes de op#Elagogica, de trabalhos
enviados para os pélos pelos tutores e por elegiclms, ou de exames a distancia,
com prazo para retorno das solucdes elaboradas akionos. Conta também com a
criacdo de um banco de questdes por disciplinaajuea na elaboracdo dessas
avaliagbes. Esse banco esta constituido por gueesiée diferentes niveis de

dificuldade, possibilitando classificar o grau geemdizagem do aluno.

=  Sistema de acompanhamento e avaliacao institucioslcursos

Os cursos se mantém em constante processo deoegmento, tanto no que se
refere a seu adequado funcionamento, como na praturalcance social de suas
acOes. Para tal, € permanentemente avaliado qaanteérito (qualidade interna de
recursos e funcionamento e a relevancia (resuliagacto e repercussoes) das suas
atividades.

Um processo desta natureza requer, por um ladegaigelementos quantitativos —
fator crucial no sucesso de um projeto de avaliag@ppor outro, a interpretacdo e a
incorporacdo dos aspectos qualitativos pelos digemores que participam do

processo institucional.
Desde o inicio, sdo adotados quatro modalidadesadedimentos:

a) Banco de dados institucionais: um banco com ind@des institucionais,
constantemente atualizada, visando agregar elem@ara uma analise do seu

funcionamento;



b) Avaliacdo de cursos e disciplinas: utilizando unséematica para a avaliacéo,
por parte dos alunos, de cursos, disciplinas, deseninfra-estrutura, bem como
a avaliacao realizada pelos docentes, com respeiisciplinas, infra-estrutura e
outras questdes pertinentes. Nesse processo, aaaestre os alunos e docentes
respondem a um questionario eletrénico de avaljag@tendo um conjunto de
perguntas referentes a cada disciplina assim camgrupo de outras perguntas
de caréater geral. As informacdes coletadas sdcsemadas as comunidades
interna e externa na forma de relatorios comparaitdisponiveis pela internet
(referéncia);

c) Avaliacao Institucional Permanente: processo aeommfjue os diversos atores da
Universidade estardo utilizando, para uma analisditgtiva, os diversos elementos
coletados ao longo do ano, objetivando elencar wmuoto de sugestbes de

melhoria da qualidade no trabalho da Institui¢éo.

d) Processmn-line de correcdo de problemas: procedimento informddizaiado
para detectar falhas no funcionamento da estrutespecialmente no que
concerne aos processos de tutoria, distribuicdoaterial didatico e aplicacéo e
correcdo dos exames presenciais e a distancia. [@wsae tutores sao

incentivados a utilizar o sistema sempre que nadess

O Curso de Pedagogia para as Séries Iniciais dand&nBundamental esta
fundamentado em pressupostos que consolidam und \@ecial transformadora de
mundo. Em outros termos, concebe um profissional querso em sua pratica, busque
confronta-la com a teoria, e ao cotidiano retoraeigorado pela reflexado e pela davida —
movimentos indispensaveis a constituicdo de umameesto critico e criativo, portanto
transformador.

Este movimento de diavida e reflexdo encontra s Imaais sélida nas teorias
construtivistasconsideradas a partir do confronto de um lequeadigas da aprendizagem
e que, partindo sempre do coletivo — e a escolagpaco do coletivo — procura construir o
tempo e o processo de cada aprendizagem. Nesg#oseawntprofessor € indispensavel uma
reflexdo sobre a propria pratica que possibiliteedimensionamento do seu papel social
considerando ser ele ator ndo s6 de sua histéas também da historia coletiva da escola

em que trabalha, devendo, assim, perceber suaduragrelacdes que se estabelecem no



espaco institucional da sala de aula. Ora, est®risiscoletiva, se transformadora,
possibilita aeducacéo inclusivam sua concepc¢ao mais ampla, que propde a erradidag
todas as formas de discriminagéo socio-culturesgd-psicologicas e politico-econémicas.

O profissional que estamos formando atuard espagifnte nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, responsabilizando-se fmimacao integralde seus alunos, o que
implica na reconstrugcdo dos saberes historicamefdborados pela humanidade e
consagrados em grandes areas, quais sejam : Lemgia@iéncias Sociais e Ciéncias
Exatas e da Natureza, em uma visdo sistémica. mASsicurso possui uma estrutura
curricular na qual as disciplinas se aglutinamasegrandes areas e se entretecem, a partir
de eixos integradores- HOMEM, SOCIEDADE e TRANSFORMACA® considerando
gue as mudancas de paradigmas relacionados comoducgo e reproducdo de
conhecimento exige uma visao holistica de munde bainem. Esse processo facilita o
estabelecimento de relacbes e conexfes, desendolvemtre outras, habilidades e
competénciadle andlise, sintese e aplicacao.

Esta concepcdo esta construida pektodologia a distancjacom intensa tutoria
presencial e ndo presencial, mescladas com o proptefinido de alcancar o médximo de
debates com o minimo de afastamento do nosso plofegsor de seu ambiente de
trabalho especifico.

Faz parte da consecucédo plena desta metodologiantato com o Laboratério de
Educacéo a Distancia da Faculdade de educacao Bd.U&o permite, mais facilmente,
alcancar a ambicdo expressa no projeto do Curso:. ‘Ultrapassar os limites da
modernidade, baseando-se em praticas tecnoldgioas oferecam as condicbes de
construcdo dos contetudos essenciais para o dodasi@iéncias basicas que orientam o
processo pedagodgico. Este processo se originaatiagp cotidiana, orientando-se para
possibilitar ao profissional da Educacdo a conagd da mesma, através de
aprofundamentos teéricos cuja funcéo serd aprim@atica e promover 0 sucesso da
aprendizagem significativa dos alunos.”

As atividades propiciadas aos alunos do Curso, lpghoratério, contemplam alguns
pressupostos tedrico—metodoldgicos fundamentaig, aicercam qualitativamente as

atividades préaticas de todos os agentes envolhndoprocesso. Um desafio que implica



riscos que ndo podemos temer, sob pena de ficaamosrgem dos rapidos processos de

mudanca que pressupdem a utilizacéo de recursusdgicos.

S&o estes alguns dos pressupostos mencionados:
O estabelecimento de umaquilibracdo cognitiva processo dinamico de
comportamento auto—regulado, que harmoniza a a@go de novas experiéncias,
com nossas proprias estruturas mentaidesequilibracdo cognitivaque promove a
elaboracdo de esquemas mentais inéditos, a pastil@safios apresentados pelo meio.
O alcance da verdadeieutonomiacognitiva, permitindo uma construcao progressiva
do conhecimento de forma funcionalmente continuarém estruturalmente
descontinua.
A construgdo dos conhecimentos comandada pelo atipedainterdisciplinaridade.
A interacdo sociglque enfatiza a dialética entre o individuo e@estade, impactando
sobre a aprendizagem. Este processo é fundameatal @ interiorizacdo do
conhecimento — ou transformacgéo de concespontaneosmcientificos.
A consecucao efetiva de um processordaliacdo que talvez possamos denominar
“digital” ou “virtual”, remodeladora de atividades cognitivas fundamenfemplia-se,
desta forma, o conceito de ambiente educativo:rrsocutiliza-se de uma variedade de
meios de EAD - impressos, video e &udio, multinsidigternet, chats, correio
eletrdnico, video - conferéncias, foruns, por eXempaplicando, concretamente, 0s

principios tedricos que descrevemos acima.

A interacdo do graduando com variados ambientesaethnais, com mdultiplas

midias, como ocorre no Laboratério, em vez de menden substituir a presenca do

professor, alavanca a aprendizagem significativeampe a ocorréncia da verdadeira

Educacgéo, em vez de um simples processo de ensitegmmologia da instrucao.

As novas tecnologias, assim compreendidas, arejanrelcdes pedagogicas,

oferecendo um quadro ampliado quanto ao “uso daimay.

Desta forma, a informacgéo s6 faz sentido se dirtéenassociada a construcdo do

conhecimento, numa perspectiva construtiva, qualttacomportamentos de transferéncia



de conhecimentos e habilidades. Essa deve ser erspegtiva de Educacéo a transpassar
todas as esferas do ensino formal.

Um curso voltado tanto para a formacdo de professatravés da educacdo a
distdncia quanto para sua inclusdo digital ne@sEtum curriculo que integre espacos,
passos metodoldgicos e estratégias educativasegeenlos graduandos a confrontagéo
entre teoria cientifica, informagéo e conhecimemagbidos, com sua pratica profissional
e cotidiana.

Acreditando que nossos alunos e alunas, em suariajgé possuem experiéncia
docente ou s&o trabalhadores em outras atividagsstuturamos o curso de modo a
valorizar essas experiéncias e evitar, com ispogosicao de atividades desvinculadas da
realidade social vivenciada cotidianamente por sestlinos. Sendo assim, estamos
trabalhando com uma formacédo que articula, de mpelonanente e dinamico, 0s
conhecimentos trabalhados pelas disciplinas ckssios cursos de pedagogia e aqueles
gue, vivenciados cotidianamente, orientam e dapocas praticas sociais e pedagogicas
desses futuros professores.

A Pesquisa entrou, portanto, como eixo articuladatre os saberes formais
transmitidos pelas demais disciplinas e os salieogos no cotidiano da observacao e da
acao pedagodgicas. O processo de reflexdo em taracsignificados, do potencial, dos
problemas e dificuldades reais encontrados nadpiadltsalas de aula de nossas escolas €,
deste modo, a base sobre a qual os alunos deste desenvolvem suas atividades de
pesquisa, utilizando, para isso, ndo apenas agagies tedrico-formais disciplinares, mas
e sobretudo, atraves da reflexdo individual e ~@et respeito das muitas possibilidades de
intervencdo, sempre associadas ao contexto egpecdiqual os problemas se apresentam.
Ela serve de suporte para que os alunos desenvawasicapacidades de intervengdo no
cotidiano das escolas, na construcdo e na exedasA®rojetos Politico-pedagdgicos das
mesmas.

Pretendemos, deste modo, formar professores gpeseupem ndo apenas com 0S
saberes formais em jogo nas salas de aula, masejara capazes de, permanentemente,
articular ciéncia e ética, teoria e pratica, sabegpoder, de modo a desenvolver suas
capacidades critica e criativa tdo necessariasliassde hoje. Para isso faz-se necessario

levar a esses professores em formacéo alguns dudps e procedimentos presentes



tanto na Pesquisa em educacdo quanto na elabadac®vojetos politico-pedagodgicos,
entendendo-se estes ultimos como fruto de trabadhetivo e organizado dos grupos de
professores atuando em uma mesma escola, limitanttabalho possivel no curso as
principais concepc¢des atuais, as formas e procaetiidele elaboracédo deste tipo de projeto
e a busca de entendimento, por parte dos nossoesaldas suas possibilidades e
responsabilidades pessoais de insercdo e de pacid nos Projetos a serem

desenvolvidos nas escolas nas quais atuam.
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