‘L <
A\ “\56 oe Tt \-066 ®° A ‘Q' 7
6‘35‘ \56 00\\16‘\ Oo\ﬁ‘ o \ ]
KO 418 @@ 180 o \ 9
gD 48 o o~ '
60\'“"“ x2 3o 66050 '
e>” cot ‘Bqaﬂ"\waf‘f 20°
o 0% 0. Pg
\c’ 6 G b(\\«\ 5 ,\{‘3
N\ 308 % 1 <o
e e

QUESTOES PARADIGMATICAS DA
EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL:
EXPERIENCIA EMANCIPATORIA EM
CONSTRUCAO

Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus

Universidade Federal de Sergipe/UFS

Programa de Pos-Graduacdo em Educacao

Nucleo de Educacao e Movimentos Sociais

Rua Manoel Andrade, 2358 — Coroa do Meio —49.035-530 -Aracaju-Sergipe-Brasil
Fone(79) 255-1510

Endereco eletronico seano@infonet.com.br

Ndo ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a
denuncia de um presente tornando-se cada vez mais
intoleravel e o anuncio de um futuro a ser criado,
construido, politica, estética e eticamente, por nos,

mulheres e homens.



Paulo Freire

A sabedoria de Paulo Freire ja anunciava, ha trés décadas, que nds nao
podemos continuar amarrados a uma forma de interpretar o mundo que nos exclui como
sujeitos desse mundo. Ele observava a propria incompletude de como o presente estava
se organizando e que a ignorancia dos conhecimentos legitimados pela burguesia, nao
dariam nenhuma condicao de reconstruir o presente nem projetar o futuro.

Parece ser essa a grande responsabilidade de homens e mulheres: o
compromisso com a denuncia e a reconstru¢do do presente politica, ética e,
esteticamente e, parece também, que essa responsabilidade e compromisso ¢ a tonica
que ird nos acompanhar durante toda a vida. E assim que identificamos todas as
tentativas de militantes e intelectuais que estiveram e estdo preocupados com uma nova
reorganizagdo das agdes no mundo, comprometidos com novas formas de pensar e de
agir na busca por um mundo melhor. A essa nova forma de pensar denominamos de
“paradigma” que ndo se esgota em um unico modelo', nem se fecha em um WGnico
momento da historia, visto que existem muitas formas de pensar que interferem em
nossas acdes e sdo elas que nos faz crer que vivemos sempre em transi¢cdo € em
coexisténcia de diferentes paradigmas.

O fato de muitos cientistas e de muitas organizagdes sociais estarem
identificando os limites deste paradigma, pois muito do que se tem produzido e
avancado técnica e cientificamente, ainda ndo ¢ suficiente de reduzir os grandes
problemas que afligem a humanidade. A capacidade de projecdo e de realizagdo parece
que fica mais distante em relagdo a constru¢ao de um mundo melhor. Esta percepcao fez
com que comegdssemos por ampliar nossas observacdes e andlises a partir do que esse
paradigma deixou de considerar. Identificamos a crise desse paradigma e, a partir dessa
propria crise, comegamos a reorganizar outros modos de pensar e agir. Esse tem sido o
movimento da sociedade.

Partimos do pressuposto de que ndo temos um uUnico paradigma que rege a
nossa vida, mas muitos outros capazes de estar em constante reorganizagdo de si

mesmo, porque esses paradigmas sdo organizados a partir do proprio movimento de

' Somos herdeiros de um modelo paradigmatico ocidental formulado por Descartes e imposto
pelo desenvolvimento da histéria européia do século XVII que separou e tornou antagbnicas
todas as relagbes de sujeito/objeto; alma/corpo; espirito/matéria; qualidade/quantidade;
finalidade/causalidade; sentimento/razao; liberdade/determinismo; existéncia/esséncia. Por sua
vez, a ciéncia que também se desenvolveu sob esse paradigma se baseou na técnica objetiva,
se tornando quantitativas, manipuladoras e congeladas, em nome da neutralidade cientifica.



reorganizac¢do cultural da sociedade. Por isso, o socidlogo portugués Boaventura Santos
(2001) cunhou a expressou “transi¢do paradigmatica sem fim”. Ela funda essa idéia a
partir das formas de reorganizacdes das lutas sociais e experiéncias emancipatorias
presentes em todos os campos estruturais da sociedade. Essa transi¢do paradigmatica se
apodia em trés transformagdes, do poder em autoridade partilhada, do direito despotico
em direito democratico ¢ do conhecimento-regulagao em conhecimento-emancipagao.

A idéia de transicdo paradigmatica sem fim, na nossa interpretagdo, esta
fundada na compreensao de que, se observarmos as diferentes formas de pensar e agir
de diferentes grupos culturais excluidos da sociedade, poderemos identificar neles,
formas alternativas de organizacao e de producdo de conhecimento, diferentemente do
que esta sendo posto pelo sistema capitalista. Elas podem ser interpretadas como sendo
formas de organizacdo cooperada e solidaria, de producdo de valores e de saberes
contra-hegemonicos e de participagdo social que propdem uma inversdo na logica da
sociedade moderna ocidental.

Essa logica tem um carater iluminista na producdo de conhecimento que
rejeita como ndo validas todas as explicacdes que ndo satisfazem os preceitos
epistemologicos dominantes; ¢ determinista na interpretacao da historia porque rejeita o
movimento de reorganizagdo cultural e social e as possibilidades de criacdo de novas
emergéncias por parte dos que estdo a margem do sistema do mundo; € privatista e
produtivista na organizacdo da cultura econdmica porque rejeita todas as formas de
apropriagdo coletiva e solidaria da Terra e um modelo de desenvolvimento,
ecologicamente justo e, socialmente sustentavel.

Uma das formas de agonizar a crise desse paradigma e experienciar outros,
e, entre estas outras experiéncias, uma merece destaque neste texto: a mudanca de visdo
educacional de um pais. Ao invés de uma Educa¢do como meio de desenvolvimento da
razdo para a inser¢do do individuo na vida social, uma Educacdo como meio de
desenvolvimento cultural que se constroi entre diferentes sujeitos que se produzem entre
os simbolos, os ritos, as narrativas, a técnica, a ciéncia, os saberes da tradicdo, ao
mesmo tempo, que também produz e gera novos valores sociais.

Esta afirmagdo tem como referéncia as diferentes possibilidades de
constru¢do de conhecimento-emancipagdo que estao sendo desenvolvidas nas praticas
educativas nos ultimos oito anos pelos movimentos sociais do campo, para pensar na
transi¢do paradigmatica na educagdo. Essas praticas se sustentam em teorias que se

pautam pelo movimento, pelas constantes transformagdes e conservagdo da vida, pelo



incerto, pelo movimento de ordem, desordem e reorganizagdes na luta pela terra, por
flutuagdes politicas e econdmicas, pelo revigoramento de culturas dispersas, pela
unidade/diversidade que compde o campo brasileiro. Trata-se de elementos fundantes
de novos paradigmas da Educac¢ao, aqui reconhecida como Educagdo do Campo.

Educacdo do Campo é um conceito que ndo se fecha nele mesmo, pois
incorpora a préopria dinamica dos movimentos sociais do campo e intelectuais que se
dedicam a questdo agraria brasileira, aos problemas da exclusdo social, da distribui¢cdo
desigual da terra e da renda, aos problemas de seguranca alimentar, das patentes, entre
outros.

Este conceito se funda a uma intencionalidade: a busca de alternativas a um
paradigma agrério capitalista imposto durante décadas em nosso pais. Esse paradigma
que procurou destituir o0 campo como territdrio, tratou as pessoas como improdutivas
porque ndo produzem para a exportacdo ou agronegédcio e, desqualificou os
conhecimentos e saberes da tradicdo dos que vivem no campo, como atrasados, porque
ndo funcionam na mesma ldgica racionalizante de expropriacdo e extorsao dos
conhecimentos para acumulo de poucos em detrimento de muitos, precisa ser criticado,
pois, mesmo sabendo que ele ird continuar existindo porque estd sendo constantemente
alimentado pela globalizacdo econdmica, precisamos criar outros, para conseguirmos
disputar e negociar os territorios vividos.

Com base nos fundamentos paradigmaticos que estabelecem a critica ao
conhecimento moderno ocidental, proponho que comecemos por exercitar uma
imaginagdo epistemoldgica e pratica, para ser possivel trilhar caminhos diferentes por
meio da educagao.

O que nos tem fornecido elementos para o questionamento dos fundamentos
paradigmaticos e facilitado o exercicio para pensar em alternativas, tem sido o
compromisso académico do nosso grupo na Universidade Federal de Sergipe® e o
trabalho desenvolvido no Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria-

3 . . ..
Pronera’, ambos, partilhado com os movimentos sociais do campo, bem como, a

2 Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao do Campo que vem desenvolvendo um trabalho
de ensino, pesquisa e extensdo nos assentamentos de Reforma Agraria do Estado, na
Universidade Federal de Sergipe, desde 1995.

®* O Pronera é um programa do Governo Federal, criado em 1998 sob a pressdo dos
movimentos sociais do campo e, a partir das experiéncias assumidas pela Universidade
Federal de Sergipe. Esse programa tem como objetivo garantir o aumento da escolaridade em
todos os niveis de ensino para jovens e adultos trabalhadores e trabalhadoras que vivem em
areas de Reforma Agraria, visando o desenvolvimento sustentavel das comunidades
envolvidas. O programa se desenvolve por meio das universidades publicas brasileiras, em



interlocucdo que fazemos com outras instituigdes em ambito nacional e internacional.

Aspectos paradigmaticos da Educacio do Campo que ampliam as condi¢des de

construcio de um conhecimento emancipatorio

e A educacio e os seus sujeitos

No paradigma que fortalece o modelo de exploragdo capitalista, a educagao
¢ um instrumento para adequar as pessoas ao mercado, a partir das defini¢des do proprio
desenvolvimento deste mercado subordinado e hierarquizado aos paises centrais. As
estratégias de acdo utilizadas pelo capitalismo para manter a desigualdade e a exclusdo
sdo a integracdo subordinada e hierarquizada dos sujeitos na sociedade.

Nesta logica as relagdes educacionais passam a ser analisadas pelo custo-
beneficio, sendo o estudante um cliente, independente do lugar onde vive, seja o campo
ou a cidade. Porém, com um agravante, como o campo nesta logica ndo ¢ o espaco dos
sujeitos e sim do agronegdcio, as escolas estdo cada vez com menos condi¢des
(estrutura fisica deficitaria, professores com menor nivel de formacgao), e os alunos com
maior dificuldade de se deslocar da sua residéncia até a escola, porque ha uma idéia ¢ de
desertificagdo do campo, portanto, de ndo ter pessoas.

Esta idéia também se pauta pela relagdo entre o publico e o privado. A nio
garantia dos direitos por parte do Estado, e o publico privatizando a continuidade dos
estudos, porque tratam os estudantes como inaptos para avancar na sua escolaridade.

No paradigma que fortalece a Educagcdo do Campo ¢ a forma¢ao humana
que tem maior significado. Assim como o campo ¢ reorganizado sempre por herangas
culturais e por invengao de novas formas de relagdo com o ambiente fisico, bioldgico e
cultural, as pessoas também, trazem uma heranga biologica e cultural que esta sempre
em reorganizac¢do. Por isso, o ser humano esta sempre na busca de sua completude e ¢
consciente disto. Como bem ressaltou Paulo Freire (1993) que a condicdo de ser
historico-social dos homens, faz com que ele “(...) experimente continuamente a tensao
de estar sendo para poder ser e de estar sendo nao apenas o que herda mas também o
que adquire e ndo de forma mecanica”.

A Educagdo ¢ portanto o meio pelo qual o ser humano estara buscando essa

sua completude. A formag¢ao humana ¢ essa busca e os aprendizados que faz em todos

parceria com 0s movimentos sociais e sindicais do campo, as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacao.



os momentos da vida. A Forma¢cdo Humana deve ser todo o fundamento da educagdo
porque através dela os sujeitos tém possibilidade de se constituir como ser social
responsavel pelos seus atos, inclusive pelo seu refletir, de estar no mundo e de dialogar,
argumentando de forma ética com os seus semelhantes.

Essa formacdo deve estar fundada na condicdo humana situada no seu
universo, neste caso o universo do campo, do local, interconectado com o que ocorre
globalmente. E uma educacdo que avanga porque propde o questionamento de quem
somos nds, 0 que queremos com as ocupacdes, que modelo de desenvolvimento do
campo ¢ preciso investir, que mundo queremos construir. Significa aprender a
questionar nossa posi¢do no mundo € como nos reorganizamos herdando as coisas desse
proprio mundo.

O questionamento da nossa posi¢do no mundo se faz tomando como

imagem a propria condi¢ao de pertencimento a Terra.

e Educacio e o espaco vivido

-0 contexto -

No paradigma capitalista o contexto ¢ forjado pelas relagdes econdmicas
globalizadas. Segundo essa logica, a educagdo precisa estimular a formacgdo por
competéncias ¢ habilidades para que os sujeitos possam se inserir socialmente,
independente do contexto em que se vive, pois na globalizacdo, existem diferentes
formas de contextualiza¢do: aquilo em produzido em outros lugares e precisa ser
consumido por nds o “globalismo localizado” e aquilo que n6s produzimos que precisa
ser exportado ou globalizado “localismo globalizado”. A educacdo vai moldando a
formacao dos sujeitos a depender das regras de consumo do mercado global.

Neste caso, a integracdo se da pela adaptacdo ao trabalho e pela
transferéncia de conhecimentos que as agéncias de fomento ao capitalismo consideram
ser mais importantes.

No entanto, como escreve Ubiratan D’ Ambrosio (1997, p. 35), “em todas as
culturas e em todos os tempos, o conhecimento, gerado pela necessidade de uma
resposta a problemas e situacdes distintas, estd subordinado a um contexto natural,
social e cultural”. E em todos os tempos os individuos t€ém criado e desenvolvido
formas de reflex@o e observagdo, o que nos indica que independentemente, dos sistemas
econdmicos e politicos, os sujeitos tem necessidades que irdo precisar destes

instrumentos. Na atualidade, estes instrumentos precisam ser cada vez mais agugados e



precisos em fun¢do das rapidas mudangas e da quantidade de informagdes que nos
chegam a todo o momento.

Na Educagdo do Campo, os processos de luta e resisténcia no campo, ndo
compdem o contexto que apenas acolhe as praticas educativas como praticas sociais, ele
se constitui, através de suas multiplas atividades e estrutura de poder, de direito, de
conhecimento, em contextos educativos especificos. Ha singularidades de vida e formas
de viver em cada territério ocupado e em cada tempo, a exemplo da orientacdo das
pessoas e de organizacao do trabalho pelos ciclos da terra e dos astros; desenvolvimento
de conhecimentos como os sistemas de medidas de terra completamente diferente do
sistema métrico decimal francés, entre outros, que sao fundamentais para a vida em
comunidade e para a produ¢@o de novas formas de conhecimento.

E deste modo que a Educagio do Campo pode se fortalecer se
complementando as lutas e formas de organizagdo e de produgdo do conhecimento com
os que vivem na cidade. Ambos sdo territérios de lutas sociais, de producao de saberes,
de poderes ¢ de sonhos. E importante ver a relagdo campo-cidade como condigdes
democraticas e solidarias de pensar diverso, de dialogar com o outro, de partilhar
sonhos e utopias que comportam o direito de todos e todas as brasileiras.

Nesta logica, a formacdo dos sujeitos estd diretamente implicada
criticamente ao contexto local, nacional e internacional, pois para se situar no mundo ¢
preciso que exercitemos o pensamento contextual em que nao se separam os fendomenos,
nem os reduz para explica-los. Mas analisa-os como fendmenos multidimensionais que
possuem relagdes, inter-relagdes e implicagdes mutuas, podendo ser solidarios e
conflitivos, a0 mesmo tempo.

A Educagdo do Campo parte da terra como a unidade, a posi¢ao dos sujeitos
no mundo, no planeta como unidade, mas ela se realiza na diversidade dos métodos, dos
contextos regionais, das técnicas e dos valores. Com isto, ela adquire condi¢des nao
somente para problematizar a condi¢ao de cada ser humano no mundo, mas tudo o que ¢
produzido e se apresenta como ‘“‘solucdo” para melhorar as condi¢cdes de vida no
planeta, como a criacdo de novas matrizes tecnologicas, a descoberta de saberes que
garantem um equilibrio da sociobiodiversidade.

O contexto estd diretamente fundado a cultura da Terra e a Identidade
Terrena. A educagdo no contexto possibilita a recriagdo da identidade com o campo que
se transformam em matrizes culturais que alimentam a forca e a esperanca de vida.

Essas matrizes se comunicam pela narrativa do vivido no contexto.



A for¢a da narrativa ¢ fundamental na Educagdo do Campo, ela fortalece os
vinculos com as tradi¢des, contribuem para a recriagdo do presente e potencializa o
futuro, porque sdo capazes de fazer emergir o que foi desqualificado pelo paradigma do
ocidente incorporado pelo capitalismo. Uma comunidade ou uma sociedade sem
narrativa ndo resiste por muito tempo, ¢ a narrativa que ajuda a criar os pertencimentos.

E o sentimento de pertenca a terra, a uma comunidade, a uma cultura que
cria o mundo para que os sujeitos possam existir. E este sentimento que da forma as
nossas percep¢des para que possamos existir, como também da forma as nossas
percepgoes e nos oferece os locais onde podemos desenvolver nossas competéncias.

E esse sentimento que estrutura a percepgdo do contexto em que vivemos, é
ele que nos individualiza, a0 mesmo tempo em que nos personaliza ao longo das
geracdes. A nossa historicidade se constroi por esse sentimento. O nome e a narrativa

constituem os melhores demarcadores de pertenga.

- A temporalidade -

O paradigma moderno pauta-se pela idéia de um tempo linear, a idéia de
que a historia tem uma unica dire¢do e sentido. Para Boaventura Santos (2001b, p. 12)
essa idéia, “Preocupa-se com a antecipacdo do tempo para compreender o sistema do
mundo e fazer presente como conhecimento dominante, instituigdes e formas de
sociabilidade. Nesta logica ¢ atrasado tudo o que ¢ considerado anterior ao presente.
Produz a ndo contemporaneidade de contemporidneos e a idéia de simultaneidade
cancela a assimetria do tempo historico que converge dentro deste. A ndo existéncia
assume a forma de residuo. O anterior ¢ tido como primitivo, atrasado, obsoleto,
simples, ndo desenvolvido”.

No sistema capitalista o tempo ¢ acelerado pela idéia de progresso, oculta o
nosso passado e substitui pelo presente que também é efémero. E com essa nogio de
temporalidade que se destitui as condi¢des de existéncia no campo, quando tratam os
trabalhadores como improdutivos, e a agricultura de base camponesa/familiar como
incompativel com o progresso, pois somente o que interessa ¢ a producdo em larga
escala, independentemente de quanto famintos aumentam por segundo no mundo.

A Educacdo do Campo parte de uma condicdo que ¢ fundamentalmente
paradigmaticamente: a recuperagdo das temporalidades. Ela se desenvolve por dois
mecanismos. A primeira mostra que ¢ possivel produzir conhecimento de qualidade

com temporalidades diferentes, respeitando o ritmo e a cultura de cada grupo social e o



ambiente fisico. A segunda, esta na propria devolugdo da temporalidade dos sujeitos
valorizando os ciclos de vida na terra por meio de conhecimentos e estratégias de acao
que buscam o ndo esgotamento das reservas naturais, formas de organizagdo solidarias
no trabalho de ndo exploracao do outro.

Sdo o contexto que se desenvolve nos territorios vividos com suas
temporalidades proprias, capazes de criar novos conhecimentos e reorganizar os saberes

em fun¢do de um outro modelo de desenvolvimento do/no campo.

e Educacao: A ciéncia e os saberes

Uma visdo de paradigma moderno trata a ciéncia como a Unica capaz de
produzir verdade e prever o futuro. Os marcos epistemologicos desta ciéncia sdo
tomados para selecionar outros saberes e conhecimentos como legitimos ou ilegitimos.
Esta ciéncia se desenvolve pela fragmentacdo do conhecimento em disciplinas isoladas
e pela hierarquizagdo do que julga se mais ou menos importante de acordo com as
exigéncias hegemonicas econdmicas e de poder.

Na Educagdo do Campo, um outro exercicio de pensamento estd sendo feito.
Em primeiro lugar ndo se confunde a Educagdo como meio de desenvolvimento da
razao, e por isso, o seu papel técnico-instrumental. Na Educa¢do do Campo, a razdo nao
esta separada da emocdo, da intuicdo, do sensorial. Todas elas se complementam
quando os sujeitos produzem conhecimentos e saberes. E, para produzir conhecimentos
e saberes os sujeitos buscam todos esses elementos para refletir sobre o seu fazer e
assim, elaborar o seu saber. A isso n6s chamamos de consciéncia.

Os sujeitos fazem, porque sabem, e sabem, porque estdo fazendo. Isso
provoca efeitos na realidade porque cria as condi¢des de, no fazer, avaliar, redefinir e
construir o conhecimento. Este efeito ¢ de grande relevancia para os(as)
trabalhadores(as) da terra, porque restitui a eles, primeiro, a legitimidade do seu
conhecimento, segundo, o direito de avaliar esses seus conhecimentos, algo que foi
completamente desconsiderado pelo paradigma da ciéncia moderna, que, ao produzir
uma ciéncia e tecnologias congeladas, criou a necessidade de técnicos para avaliar os
seus resultados. Ao destituir os sujeitos aumentou a distdncia entre a condigcdo de
elaboracao, aplicagdo e avaliacao.

A Educagao do Campo precisa recuperar esse direito de produgao, aplicagao

e avaliagio dos conhecimentos pelos proprios trabalhadores e trabalhadoras. E de



grande importancia tomar essa referéncia como fundamento maior, pois € isto que ira
proporcionar a emergéncia dos saberes da tradi¢do que foram desqualificados e,
conseqilientemente, a constru¢do da identidade dos sujeitos, a recuperacdo dos seus
valores, a reorganizac¢ao da vida no campo.

Um outro fator importante na produc¢do dos conhecimentos e saberes esta no
fato de que ha uma necessidade de relacionarmos como complementares os saberes da
tradicdo e alguns conhecimentos cientificos, visto que, essa relacdo de
complementaridade esta presente na exigéncia da qualificacdo dos diferentes saberes e
formas de organiza¢do do conhecimento no campo que toma como referéncia a terra de
forma complexa e transdisciplinar (aproveitamento dos recursos naturais, as inovagoes
técnicas que convivem com praticas milenares, entre outros).

A transgressdo dessa relacdo ndo estd em passar de um conhecimento
popular denominado de “senso comum” para o conhecimento cientifico, por considerar
que este seja mais importante que o outro, ou entdo, cair no outro extremo de reforgar
praticas conservadoras, antiecologicas, por exemplo, tratando-as como conhecimento
popular, este tratamento ¢ equivocado porque parte de um basismo que tudo o que vem
do povo ¢ bom. Trata-se de ter o cuidado e estar atento porque todo o conhecimento ¢
incompleto e ndo ¢ perfeito. Isto é importante para aumentarmos nossa capacidade
critica sobre o que noés também produzimos. E isto que vai auxiliar os nossos
questionamentos sobre os conhecimentos que sdo informados para nds e nos perguntar
se esses conhecimentos estdo sendo importantes e suficientes para a emancipacao dos
que vivem no campo.

Significa dizer que precisamos questionar 0 nosso proprio pensamento e
exercitar um des-pensar sobre as Unicas formas que foram colocadas para nés como
legitimas para pensar para podermos deixar nossas idéias livres e poder construir novas
formas de interpretagao do mundo.

Sdo essas praticas capazes de ampliar a compreensdo de todas as
constelagdes “socio-territoriais” que existem, identificar a inovag¢do e a emergéncia de
conhecimentos que foram colocados a margem do sistema capitalista como importantes
referéncias na constru¢do de conhecimentos e praticas contra-hegemonicas.

Essa compreensdo exige um pensamento complexo, isto ¢, um pensamento
de tecitura que possa ajudar as pessoas a reavaliar as condi¢cdes do presente e do futuro e
exige, também de nds, uma nova relagdo entre o sujeito que conhece e o objeto de

conhecimento.



e Relacao sujeito-objeto

No paradigma moderno o sujeito é aquele que conhece e o objeto é o que
serd desvendado, conhecido. O objeto ndo tem vida e nao se relaciona com o sujeito
nem com outros objetos, eles ndo sdo relacionais.

No paradigma da Educag¢do do Campo que se preocupa com a reconstru¢ao
do campo e a identidade dos sujeitos, a relagdo entre sujeito e objeto esta posta de forma
diferente. Implica primeiro em colocar cada sujeito diante das suas limitagdes e
possibilidades. Implica em assumir uma postura de que quanto mais conhecemos, mais
precisamos conhecer aquilo que dizemos que conhecemos. O auto conhecimento sobre
si proprio ¢ fundamental para recriar as novas possibilidades de vida no campo.

Por isso, as relagdes de pertencimento que sao ressignificadas de acordo
com 0 contexto em que vivem, ndo podem separar o sujeito do objeto do conhecimento,
porque a reconstru¢do do campo, da identidade e da vida, precisa considerar tanto o
movimento da luta, quanto o movimento da vida ao mesmo tempo, como sujeito e
objeto.

Ao mesmo tempo em que se ¢ sujeito, se € objeto por estar sempre
questionando as agdes, porque ndo existe como no conhecimento hegemodnico, uma
separagdo entre a pratica e a teoria, os sujeitos fazem e pensam sobre o seu fazer, agem
e avaliam o resultado das suas agdes para conseguirem viver nesse novo territorio,
porque aqui as agdes nao sdo lineares nem deterministas, elas retroagem o tempo inteiro
uma sobre a outra.

Por essa razdo, a Educagdo se realiza por organizagdes curriculares que
trazem como contetidos formativos as questdes que sempre foram colocadas de fora dos
conhecimentos escolares, tais como género, problemas ambientais, democracia, justica
social e paz, conflitos étnicos, necessidades especiais, entre outros.

Para interpretar essas questdes ndo podemos separar os conteidos em
fronteiras disciplinares rigidas, ainda que elas sejam importantes, precisam organizar
formas de comunicagdo entre as disciplinas e, compreender também, que existem
conhecimentos que ndo fazem parte de nenhuma fronteira disciplinar. Neste sentido, a
Educagdo do Campo se formata por um novo paradigma porque ela s6 acontece com a
abrangéncia e profundidade que estamos discutindo, se partir de grandes eixos
norteadores que transversalizam toda a pratica educativa e a vida dos sujeitos, tais

como: a terra, o cosmo; a democracia; a resisténcia e renovacao das lutas e dos espagos



fisicos; assim como as questdes ambientais, politicas, de poder, ciéncia, tecnoldgicas,
sociais, culturais, econdmicas.

A Educagdo do Campo € por esséncia transversal. Ela ¢ um meio de
forma¢do que nasce de um compromisso em reconhecer os sujeitos, recuperar a sua
identidade como trabalhador ou trabalhadora do campo, o campo como espago vivido,
dar visibilidade as diferentes vozes e experiéncias, enfim, criar alternativas de
construcdao de um outro tipo de conhecimento e de pratica emancipatorias.

Mas a Educa¢do do Campo ndo se realiza a parte do Estado, ela se
reorganiza na inter-relagdo com o Estado, isso tem sido um grande aprendizado que o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria, como uma politica de Educagao
da Reforma Agréria, tem proporcionado. Ela nasce como uma forma contra hegemdnica
de socializacdo de produg¢do de conhecimentos alargados com as questdes da terra
(naturais, espaco fisico-territoriais (geograficas), culturais, politicas (democracia —
organizagdo colegiada, participativa,) e, a0 mesmo tempo, em inter-relagdio com o
Estado, fortalecendo a necessidade da criagdo de novos pactos entre Estado, Escola e
Sociedade.

Ao invés de uma relagdo em que o Estado ¢ entendido como o grande
regulador da sociedade, a Escola como grande reprodutora dessa regulacdo e a
sociedade a demandaria. A Educagdao do Campo vém exigindo um Estado articulador,
onde ele tem que ser o lugar do aprender a estabelecer novas relagdes com a sociedade
garantindo a ela um conjunto de agdes de forma participativa e democratica; a Escola o

lugar do conflito e do didlogo entre os conhecimentos e saberes e, a Sociedade, o espago

privilegiado da producdo de novos sentidos democraticos e solidarios. Esta triade se
complementa e se articula na producdo de uma outra cultura emancipatoria.

E neste contexto que se insere a potencialidade da Educacdo do Campo, ela
nasce no seio da luta pela terra, mas ndo se submete em algo pragmatico, mas sim
paradigmatico, porque a Educa¢ao do Campo pautada na condicdo humana e pelo seu
compromisso com a justica social, restabelece o direito e a condi¢do dos sujeitos de
reorganizarem o conhecimento sobre outras bases técnicas e cientificas. Essa educacao,
banha-se no proprio campo que foi perversamente desqualificado, para pensar de forma
critica e propositiva a vida. Por isso, a Educacao do Campo ¢ uma pratica fundamental
de reinven¢do social, pois ela questiona os dispositivos utilizados para manter a

desigualdade e a exclusdo, e, ainda reinventa novas formas de intervengao.
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