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1. Introducio

Qualquer reflexdo sobre o sistema de ensino universitario tera, como se sabe, de o
posicionar no contexto social mais vasto onde ele se insere. Para além da sua “autonomia
relativa”, a Universidade sempre espelhou os problemas da sociedade. Ao mesmo tempo,
enquanto espago privilegiado de produg¢dao de conhecimento, consegue em muitos casos
diagnosticar antecipadamente novas tendéncias e desafios que se colocam a humanidade.

A fortissima expansdo que o sistema universitario portugués vem sofrendo nas tltimas
décadas (sobretudo desde os anos setenta)' é, sem duvida, reflexo de que a Universidade se
democratizou, tornando-se acessivel a entrada de estudantes filhos das classes trabalhadores,
mas ao mesmo tempo exprime também as novas contradigdes com que se debate o sistema de
ensino superior na actualidade. Desde logo, tornaram-se maiores as pressdes do mercado e as
exigéncias de producdo de um conhecimento aplicado e economicamente util. Paralelamente,
tornaram-se, a nosso ver, mais prementes os problemas que se prendem com a
responsabilidade social e cultural da Universidade na produgcdo de massa critica capaz

contribuir mais eficazmente para a modernizagao da sociedade.

" O presente texto resulta do projecto de investigagio, coordenado pelos autores, “Universidade de Coimbra —
desafios para o século XXI”, financiado pela Reitoria da Universidade de Coimbra e sediado no Centro de
Estudos Sociais, que se encontra em fase de conclusdo. Os autores agradecem a colaboragdo de Teresa Maneca
Lima, assistente de investigacdo do Centro de Estudos Sociais, que preparou a organizacdo dos dados aqui
analisados.

' Com a criagdo de dezenas de novos institutos e Universidades, publicos e privados (incluindo o Politécnico,
serdo hoje cerca de 300 estabelecimentos), aumentou drasticamente o nimero de estudantes matriculados no
ensino superior universitario. De cerca de 50.000 que existiam no inicio dos anos setenta (52.883 em 1975/76,
cf. A. Barreto, 1996: 93) o ntimero de estudantes do ensino superior aumentou para 340.000 (segundo os dados
de 2001). O niimero de licenciaturas (s6 nas universidades publicas) ¢ actualmente de 470. Para além disso, a
presenga feminina no ensino superior suplantou largamente a masculina, com mais de 60% de mulheres nas
universidades portuguesas.
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Quais os novos desafios e problemas que estas alteragdes colocam ao conhecimento
cientifico produzido nas institui¢des de ensino superior? De que modo se esta a repercutir o
enquadramento desse conhecimento nos programas de ensino e quais as condi¢des da sua
disseminagdo na sociedade? Por outro lado, como € que as novas geracdes de estudantes
universitarios se relacionam com os saberes cientificos que lhes sdo transmitidos? Quais as
suas expectativas em relacao a aplicagao pratica desses saberes? Que orientagdes predominam
hoje entre os estudantes acerca da preparacdo para o exercicio de uma dada profissdo? Qual a
sua sensibilidade perante as componentes “tedrico-cientifica” e “pratico-profissionalizante”
das aprendizagens que adquirem na universidade?  Estas sdo apenas algumas das
interrogacodes a que procuraremos responder ao longo deste texto. Comecemos por referir-nos
ao primeiro conjunto de questdes, discutindo, necessariamente de forma abreviada, o

problema da produg¢do de conhecimento cientifico e das suas implicagdes sociais e politicas.
1.1. Conhecimento cientifico e sociedade

Tornou-se quase trivial, na literatura socioldgica, a caracterizagdo das sociedades
contemporaneas do hemisfério Norte (os chamados “paises desenvolvidos”) como
organizadas em torno do conhecimento resultante da investigacdo cientifica e do
desenvolvimento tecnolégico. Expressdes como “sociedade de conhecimento” ou “sociedade
de risco” trazem para o centro da reflexdo socioldgica o tema do conhecimento, dos seus
impactes e consequéncias. Para alguns autores, a vida social pode mesmo ser considerada
como uma espécie de extensdo, sem fronteiras definidas, da experimentacdo. Uma
experimentacdo socio-técnica colectiva que decorre das intervengdes que os recursos da
ciéncia e da tecnologia tornam possiveis. Como acontece com toda a experimentagdo, também
aqui se depara com incertezas e com efeitos ndo-desejados das intervengdes humanas e sociais
no mundo, que obrigam a problematizar o optimismo cientista e tecnocratico das primeiras
décadas posteriores a Segunda Grande Guerra.

A estreita vinculacdo das transformagdes sociais as transformacgdes nos modos de
producdo do conhecimento encontram expressdo em designagdes como as de sociedade de
modo 2 ou conhecimento de modo 2 (Gibbons et al., 1994; Nowotny et al., 2001). A primeira
caracterizar-se-ia por uma complexidade crescente, pela transgressdo das fronteiras entre
dominios da vida social como o econdmico, o cultural ou o politico e pela sua
desdiferenciagdo, e pela producdo de incertezas como qualidade “inerente” a esse tipo de

sociedade. O conhecimento de modo 2, por sua vez, tenderia a substituir as demarcagdes entre
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formas de conhecimento, entre a investigacao cientifica e o desenvolvimento tecnolédgico e a
autonomia da investigacdo cientifica, pela producdo de conhecimentos heterogéneos no
quadro de sistemas abertos, associando uma diversidade de actores e de instituigdes ou
organizagoes, sensivel a procura e a responsabilidade social, capaz de desenvolver aplicagées,
mas também de responder as implicagoes da sua ac¢do. As versdes mais criticas desta
reflexdo sobre as transformagdes paralelas da sociedade e do conhecimento apontam para a
centralidade da incerteza e das suas implicagdes para a produgdo do conhecimento e para a
responsabiliza¢do social dos produtores de conhecimento. As diferentes variantes da tese da
“sociedade de risco”, teorizada em meados dos anos 80 por Ulrich Beck (Beck, 1992; Adam
et al., 2000), chamam justamente a atengdo para o modo como as novas formas de produgao
do conhecimento constroem e reconstroem a distin¢cdo natureza-sociedade. Ai se sublinham
aspectos como a relagdo entre factos e valores, entre conhecimento e desconhecimento, a
identificagcdo dos impactes temporais ¢ espaciais da inovagao de base cientifica e tecnologica
— como, por exemplo, € para mencionar apenas os casos mais 0bvios, os efeitos translocais e
intergeracionais das alteragdes climaticas decorrentes da produgdo de gases associados ao
efeito de estufa, ou as consequéncias da tecnologia nuclear. Os “riscos manufacturados”,
proprios das sociedades de conhecimento conduzem, assim, a proliferagdo de incertezas
caracteristica dessas sociedades e a uma atitude cada vez mais critica em relacao a capacidade
das institui¢des existentes responderem a essa proliferacdo.

As duas principais respostas a esta situacdo tém assumido a forma, por um lado, da
emergéncia do que Beck designou por “subpolitico” — a mobilizagdo, organizagdo e
intervengdo dos cidaddos ou de grupos especificos ligados a causas ou a problemas
especificos, fora das instituigdes tradicionais — e, por outro, da reflexividade social e
institucional — a capacidade de alterar as formas de acc¢do e de intervenc¢ao em funcdo de uma
aprendizagem baseada na avaliacdo das consequéncias verificadas ou previsiveis de acc¢des
anteriores. Uma e outra dessas respostas apoiam-se na producao e mobilizagdo de formas de
conhecimento, de competéncia e de experiéncia que, cada vez mais, se aproximam do que
acima foi designado por conhecimento de modo 2. Perante esta reconfiguragdo de saberes e de
competéncias, que papel poderdo ter as universidades?

Nas sociedades modernas, as universidades tém desempenhado um papel central
enquanto institui¢des de producdo de conhecimentos, de interven¢do sobre o mundo na base
desses conhecimentos, e de formagdo dos produtores e utilizadores de conhecimentos. Esta

“tripla missdo” da instituigdo universitaria gerou, por sua vez, uma pluralidade de
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configuragdes de relagdes da universidade com a sociedade. No novo contexto que acima foi
delineado, exige-se as universidades que sejam organizacdes adaptaveis, capazes de definir
novos dominios transversais e transdisciplinares de conhecimento e de competéncias e novas
formas de responsabilidade social.

Até que ponto corresponderdo as universidades, de facto, a estas exigéncias? Podemos
identificar, aqui, trés tipos principais de obstaculos a redefinicdo das missdes da Universidade
enquanto instituigao.

O primeiro tem a ver com o contraste entre a organizagao disciplinar e circunscrita das
unidades organicas “tradicionais” (como as faculdades e os seus departamentos) e das
formagdes de licenciatura, por um lado, e as experiéncias de transversalidade em unidades de
investigacdo e nas formagdes de pds-graduacgao.

O segundo decorre das dificuldades que as universidades tém encontrado em
participarem na co-constru¢do ou co-evolugdo do proprio mercado de emprego para
diplomados do ensino superior, pela sua relutancia em redefinir a oferta em termos
transversais, mais adequados as novas condi¢des. A subordinagdo a uma nocdo de mercado
que tende a reproduzir as mesmas formacgdes, supostamente por exigéncia dos “clientes” (as
empresas, o sector publico) que procuram licenciados para contratar potencia essas
dificuldades, acentuando uma tendéncia reactiva a dinamicas conservadoras.

Finalmente, o terceiro tipo de obstaculos liga-se a dificuldade em pensar as formagdes
de nivel superior e as relagdes da Universidade com a sociedade para além das relagcdes com o
sector privado ou com as exigéncias das instituigdes do Estado. O envolvimento em
iniciativas e organizagdes da sociedade civil no quadro do chamado Terceiro Sector, nao-
lucrativo e solidério, constitui um espago promissor de interven¢do das universidades, tanto
no dominio da formagdo como no de actividades de extensdo e de investigagdo que tem, até
hoje, sido pouco explorados.

Perante este quadro, ¢ importante interrogarmo-nos sobre as expectativas dos estudantes
que procuram ou frequentam as universidades, no que toca tanto as formagdes que lhes sao
oferecidas como as perspectivas de emprego. Estardo essas expectativas a acompanhar as
transformagdes na sociedade e na produgdo do conhecimento? Que percepgdo existe das
necessidades e oportunidades emergentes dessas transformagdes? Ou havera, pelo contrario,

uma propensao a procura de formagdes correspondentes a um mundo que estd a desaparecer?
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1.2. Sistema de emprego, profissionalizagdo e representagoes estudantis

A recomposi¢do que atravessou os processos produtivos ao longo das ultimas décadas,
intimamente associada a fendmenos como o fim dos regimes fordistas de regulagdo e a crise
que atravessa os Estados-Providéncia europeus, no quadro de total abertura das fronteiras e de
crescente globalizagdo das economias, estdo a ter, como se sabe, um impacto profundo sobre
o mundo social. Por outro lado, a estes aspectos aliam-se os efeitos induzidos pelas novas
tecnologias e pela répida desestruturagao das relacdes sociais — especialmente em sociedades
de desenvolvimento tardio, como a portuguesa, que estdo a sofrer processos de profunda
transformagdo social —, o que se traduz num acentuar da instabilidade ¢ na emergéncia de
novos contrastes e novas formas de desigualdade. Ao mesmo tempo que surgem novas
oportunidades de bem-estar e de empowerment, aumenta a heterogeneidade e a
desestandardizacdo das formas de trabalho e dos sistemas de emprego (Beck, 1992 e 2000;
Castells, 2000; Ruysseveldt e Visser, 1996).

Sendo a pressao do mercado muito mais forte actualmente, colocam-se por isso mais
dificuldades as instituicdes na definicdo de modalidades pedagdgicas e conteudos de ensino.
Estas alteragdes colocam acrescidas dificuldades de colocacdo profissional dos licenciados,
introduzindo novos desafios aos sistemas de ensino e novas perplexidades nas expectativas
das jovens geracoes de estudantes, como adiante veremos, através da andlise aos resultados do
inquérito aos estudantes da Universidade de Coimbra.

A partir de varios depoimentos recolhidos junto de representantes dos 6rgdos de gestdo
das faculdades — que também entrevistamos no ambito deste estudo — pudemos, desde logo,
constatar que as principais preocupacgdes apontam justamente para problemas desse tipo,
como por exemplo, as exigéncias de maior articulagdo entre os programas curriculares e o
mercado de emprego, a necessidade de maior aten¢do a vertente pratica e o esforgo que as
instituicdes tentam levar a cabo para reformular os conteidos de ensino e os métodos de
avaliacao. O critério do numero e a necessidade de “eficacia” ameagam fazer baixar os niveis
de exigéncia nos regimes de avaliagdo, visto que as escolas estdo, em larga medida,
dependentes da relacdo entre inputs e outputs para fins de financiamento publico.

O crescimento do numero de estudantes no ensino superior, aliado ao conjunto de
pressdes institucionais e sociais acima referidas, estd a introduzir profundas alteracdes no
universo das praticas, representacdes e expectativas dos estudantes universitarios. Outros
estudos semelhantes tém dado conta dessa evolucdo. Por um lado, o forte dinamismo que se

tem verificado na sociedade portuguesa na recomposicdo das profissdes parece, criar novas
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disfungdes entre as praticas profissionais e as ldgicas institucionais e organizacionais vigentes
(Carapinheiro e Rodrigues, 1998). Por outro lado, as reservas que os estudantes de licenciatura
colocam quanto a sua participagdo futura numa profissdo que contribua para a modernizagao da
sociedade, reflectem uma atitude marcada pelo cepticismo. Se, quanto as expectativas mais
gerais, os estudantes evidenciam um certo optimismo, ja que esperam viver a sua vida adulta
numa sociedade mais livre ¢ moderna, que lhes poderd proporcionar maior autonomia pessoal,
no que se refere especificamente a uma mudanca do campo profissional que lhes seja favoravel,
a excepcdo da area de economia e gestdo, em todas as restantes areas de formagao, verifica-se
um claro pessimismo (Almeida, et al,, 2000: 265-267). Tendo em conta que a Universidade
deixou de ser um privilégio exclusivo das elites dirigentes, compreende-se a dificuldade em
adaptar conteudos e instrumentos pedagdgicos a um publico muito mais heterogéneo. Num
contexto marcado por profundas transformagdes no plano sécio-econdmico e profissional ¢é
igualmente compreensivel que a chegada a Universidade de filhos da classe trabalhadora em
muito maior numero se repercuta num aumento das expectativas estudantis quanto as
possibilidades que o diploma lhes pode abrir no acesso a uma profissdo compativel.

Entre as varias dimensdes contempladas no estudo que estamos a concluir sobre a
Universidade de Coimbra (UC)?, iremos privilegiar no presente texto, a informagdo relativa as
atitudes e opinides dos estudantes, recolhidas através de um inquérito aplicado a populagao
estudantil, representativo das diferentes faculdades. Comecamos por fazer uma breve
referéncia as origens sociais e geograficas da populacdo estudantil de Coimbra, a fim de
mostrar como, a0 mesmo tempo que se assistiu a uma diversificagdo das origens de classe dos
estudantes, se verificou uma clara tendéncia a localizagao territorial na regido Centro. A partir
dai, procuraremos analisar as motivacdes, opinides e orientagcdes dos estudantes, com base
num variado leque de indicadores, utilizando para isso uma tipologia de areas de formagao

onde diversas licenciaturas foram agregadas.

2 0 estudo na sua globalidade procura analisar as seguintes dimensdes: 1) a organizagio e dinamizagdo nos
diferentes areas de organizacdo do saber; 2) a dimensdo pedagdgica ¢ as condi¢cdes de aprendizagem; 3) as
relagdes com o exterior; 4) os orgdos da governagdo interna; e 5) levantamento sociografico da populagdo
estudantil.
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2. Origens sociais e geograficas da populacio estudantil da Universidade de
Coimbra

2.1. Origens de classe

Importa comegar por recordar que a tipologia de classes aqui considerada foi construida
com base no modelo de Erik Olin Wright (1985), na qual os critérios da propriedade dos
meios de producdo, das qualificagdes e recursos educacionais, e da autoridade se encontram
combinados. Convira por isso ter-se presente que as categorias aqui designadas ndo sao
exactamente coincidentes com as designacdes oficiais’.

Como se pode observar no Grafico 1, a percentagem de estudantes oriundos da classe
trabalhadora tornou-se muito significativa, sendo esta classe a que tem maior peso nas origens
da populacao estudantil da Universidade de Coimbra, com cerca de 35%, seguindo-se a classe
dos empregadores, com cerca de 20% do total de estudantes e a classe dos supervisores, com
15%. Por outro lado, verificou-se que apenas 7,6% dos estudantes sdo oriundos dos quadros
dirigentes/intermédios qualificados. Este ultimo dado parece dar expressdo a uma realidade
socio-profissional existente em Portugal onde, entre outras coisas, ¢ notoria a reduzida
expressdo dessas categorias no nosso tecido produtivo. Para comentar estes resultados
tomamos como referéncia a configura¢do nacional da estrutura de classes obtida a partir de
um inquérito aplicado em 1997 (Estanque, 2001), em que se utilizou a mesma tipologia.

Dai resulta que as origens de classe dos estudantes inquiridos para este estudo revelam
varias aproximagdes ¢ descoincidéncias relativamente a amostra nacional. Podemos sintetiza-
las nos seguintes termos: os estudantes filhos de “trabalhadores” estdo ligeiramente mais
representados do que o peso percentual dos seus pais, embora com uma diferenca infima
(33,1% para 31,2%); os que tém origem na categoria dos “empregadores” estdo muito

sobrerepresentados, com uma diferenca superior ao dobro, isto €, enquanto os estudantes com

3 Os Empregadores correspondem aos individuos com propriedade dos meios de produgio e que empregam
forca de trabalho assalariada (e que tém pelo menos um empregado); a categoria dos Trabalhadores por Conta
Prépria refere-se aos individuos que detém os meios de producdo, sem nenhum empregado assalariado; os
Quadros Dirigentes e Intermédios sdo as categorias socioprofissionais superiores e intermédias reunidas com as
restantes posi¢cdes que ocupam posi¢des de chefia e com niveis de instru¢do superior; os Supervisores
correspondem aos empregados das categorias técnicas intermédias, com posi¢des de chefia/ supervisdo, mas com
niveis de instrugdo média, secundaria ou primaria; os Técnicos Ndo-Gestores sdo uma categoria que reune os
assalariados das categorias técnicas intermédias, sem posigdoes de chefia ou supervisdo, e possuidores de uma
instrucdo de nivel secundério ou superior, com os trabalhadores manuais qualificados e semi-qualificados com
pelo menos o ensino secundario completo; e finalmente a categoria de Trabalhadores corresponde a agregagao
dos trabalhadores manuais nao-qualificados com os restantes empregados sem posi¢des de chefia/supervisdo e
com niveis de instrugdo inferiores ao ensino secundario.
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essa origem de classe correspondem a 18,9%, a mesma classe possui um peso nacional de

apenas 9,3%.

Grifico 1: Origens de classe dos estudantes*
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Por seu lado, os “técnicos ndo-gestores” estdo representados em 13,7% na populacao
estudantil, mas no conjunto da populagdo activa portuguesa tém um peso bem maior, com
26,7%; tendéncia semelhante, embora muito menos acentuada, acontece com 0s
“trabalhadores por conta propria”, que entre os estudantes da UC correspondem a 12%,
enquanto na populacdo portuguesa t€ém um peso de 13,8%; no caso dos ‘“‘supervisores”
verifica-se uma coincidéncia quase total (14,7% para 14,4%); e finalmente, em relagdo aos
estudantes filhos de “quadros dirigentes/ intermédios” hd uma diferenca percentual
assinalavel, também no sentido da sobre-representacdo na universidade (7,6% para 4,6%).

Do conjunto destes resultados, podemos concluir que existe uma abertura da
Universidade aos filhos da classe trabalhadora, mas ao mesmo tempo persiste uma clara
vantagem dos empregadores e dos quadros dirigentes, que conseguem ampliar
substancialmente o seu escasso peso demografico que possuem na sociedade para uma
representacdo bastante superior no volume de estudantes universitarios. Como se sabe, este ¢
apenas o reflexo de uma situagdo social em que, ndo obstante a importancia crescente do
mérito individual, o sucesso escolar e as possibilidades dos jovens ingressarem na

universidade continua a obedecer a processos sociais fortemente condicionados pela diferenga

* Convém lembrar que para a construcio desta tipologia tivemos apenas em atengo a situagdo profissional do
pai do inquirido.
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de recursos — nomeadamente de propriedade, rendimento e capital educacional — que
distingue as classes sociais. Por outro lado, o facto de os trabalhadores por conta prépria
constituirem uma categoria bastante proxima (em termos de condi¢des de vida) e que se
confunde com a classe trabalhadora, enquanto os supervisores, uma categoria que se refere a
chefias directas com baixas credenciais e recursos econémicos moderados estd como seria de
esperar representada a sua medida nas origens sociais da populacdo universitaria. Por fim, o
facto de os “técnicos ndo-gestores” possuirem menos peso entre os estudantes deve-se
essencialmente a que esta categoria ¢ na sua maioria ainda jovem, e além disso, apesar dos
elevados recursos técnicos e escolares que possui, ndo conquistou ainda uma posi¢ao

confortavel no mercado de emprego (cf. Estanque, 1997 e Estanque e Mendes, 1998).

2.2. Origens geogrdficas

Perante a proliferacio de dezenas de institui¢des universitarias, a Universidade de
Coimbra — e considerando as origens geograficas dos seus estudantes — “regionalizou-se”, o
que, de resto, também aconteceu com as restantes universidades do pais, incluindo Lisboa e
Porto. Face ao crescimento da oferta de ensino nas mais diversas regides e distritos seria
obviamente de esperar que isso se repercutisse na tendéncia a localizagdo das diferentes
universidades (o que, como ¢ 6bvio, ndo impede a sua globalizagdo a outros niveis). Neste
contexto, a acentuada competitividade que hoje existe no ensino superior, lado a lado com a
reestruturacdo a que se assiste da populagdo estudantil — na sua quantidade e diversidade —,

obriga, portanto, a que se estude e se repense a situagao actual.

Grafico 2: Origens geograficas dos estudantes
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Passemos entdo a analisar a questdo das origens geograficas dos estudantes da UC. Os
resultados do grafico 2 sdo inequivocos acerca dessa regionalizagdo: a populagdo universitaria
de Coimbra circunscreve-se cada vez mais a Regido Centro do pais. Um cenario que deve ser
entendido no quadro do ja referido alargamento geral da oferta de cursos do ensino superior
nas diferentes regides e que, por isso mesmo, nao deve levar-nos a concluir que tal tendéncia
seja determinada por uma eventual perda de qualidade das licenciaturas da UC.

Para além da “regionalizacdo” ser uma tendéncia previsivel, chamou-nos a atencdo o
forte peso percentual dos estudantes oriundos do proprio distrito de Coimbra. Cerca de 25%
sdo provenientes s6 do concelho de Coimbra e mais 15% dos restantes concelhos do distrito
(portanto, 40% sdo do distrito de Coimbra) e aproximadamente 30% dos restantes distritos da
Regido Centro. Ou seja, ao todo, cerca de 70% sdo recrutados nesta regido e apenas 30% sdo
oriundos de outras regides (do continente e ilhas, PALOPs e outros paises).

Dada esta realidade, importa saber o porqué da escolha da Universidade de Coimbra por
parte dos estudantes. As principais razdes apontadas para a escolha da UC sdo, em primeiro
lugar a proximidade geografica (31%), seguida do prestigio da UC (27%); o ambiente
académico e o prestigio do corpo docente ficam relativamente distantes enquanto critério
prioritario de escolha (ambos com 11%). Os inquiridos afirmam que os amigos ou familiares
que estudaram na UC constituiram a principal fonte de informagdo que possuiam sobre a

Universidade aquando da sua entrada.

3. Orientagdes, atitudes e expectativas dos estudantes

3.1. Razoes para a escolha do curso

Quais as principais razdes que levaram os estudantes a escolherem o curso que
frequentam e qual a sua opinido sobre algumas componentes da avaliagdo que vigoram nos
cursos universitarios? Os inquiridos apontam a “voca¢do” como a principal razao da escolha
do curso que frequentam, muito embora também seja importante “o acesso a uma profissao
onde se sinta realizado(a) pessoalmente”.

Convém, evidentemente, ter presente que o nosso objectivo niao é, de modo nenhum,
aceitar como um dado as respostas ao inquérito, mas antes procurar enquadra-las socialmente,
desde logo, concebendo-as enquanto representagdes sociais dos inquiridos. A “voca¢do” ¢ um
bom exemplo disso mesmo, ja& que a ideia vulgar de vocacdo — em geral revestida de

conotagdes com o sagrado e proxima da nog¢do de predestinacdo —, ndo passa de uma
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construgdo social que tem de ser questionada. O estudante que afirma sentir-se vocacionado
para determinada area do saber estd sobretudo a justificar a sua escolha com base numa
inclinagdo supostamente “natural” para o curso x ou y. Mas, como sabemos, esses processos,
ainda que possam estar desde muito cedo enraizados na mente de cada um, obedecem a toda
uma série de formas de inculcacdo, que vao das influéncias da familia as da escola e dos
grupos de referéncia, em que o jovem vai modelando a sua matriz cognitiva e estruturando as
suas expectativas escolares. E com base nestas convicgdes e crengas — permanentemente
readaptadas em funcdo da experiéncia acumulada — que os jovens vao construindo as
subjectividades em que assentam as futuras opgdes profissionais. Além disso, o facto de as
respostas serem dadas a posteriori (depois de terem ingressado num determinado curso
superior) tende a acentuar a auto-justificacdo, visto que se trata de opgdes tomadas no passado
e que em muitos casos sdo, na pratica, irreversiveis. E, portanto, um tipo de resposta que se
inscreve na tentativa de afirma¢do de uma vontade inquestiondvel e de uma decisdo
socialmente imputada a “livre escolha” de cada um.

Note-se que no nosso inquérito, os estudantes eram solicitados a indicar trés respostas a
esta questdo, por ordem de importancia (1%, 2* e 3 escolhas). Deste modo, trataremos
autonomamente as respostas obtidas para cada uma dessas prioridades. E importante referir
ainda, que, dada a natural dispersao dos resultados pelo leque de opgdes de resposta, apenas
consideramos aqui as quatro razdes mais indicadas em cada uma das referidas trés
prioridades.

Quanto a primeira escolha (Quadro 1, abaixo), a principal razdo apontada pelos
inquiridos para a escolha do curso €, para 64,9%, a “vocacdo”, seguindo-se os resultados das
provas especificas, para 12% dos estudantes. A profissdo encarada como um modo de
realizagdo pessoal foi apenas apontada por 8% dos estudantes como a primeira razdo de
escolha do curso. Por outro lado, a mesma escolha baseada no objectivo de ter acesso a uma
profissdo “prestigiada e bem remunerada” foi apontada apenas por 5,7% dos estudantes.

Quanto a segunda escolha, a razdo mais referida pelos estudantes para a escolha do
curso foi a possibilidade de vir a ter “uma profissdo onde se sintam realizados pessoalmente”
(41,3%), seguindo-se a possibilidade de ter “uma profissdo prestigiada e bem remunerada”
(17,5%). E de salientar o facto de 8,6% dos estudantes referirem (como segunda razio) que a
escolha do seu curso se pautou pelo desejo de ‘“contribuir para o desenvolvimento da

sociedade”.
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Por ultimo, em relacdo a terceira escolha, a razdo mais assinalada para a opgao pelo
curso ¢ a possibilidade de adquirir conhecimentos que permitam uma interven¢ao na
sociedade (32,1% de respostas), seguindo-se o acesso a uma profissao que dé oportunidades
de realizagdo pessoal (27%). O contributo para o desenvolvimento da sociedade (20%) e
ainda o contributo para o desenvolvimento cientifico (9,3%), foram outros motivos referidos

pelos estudantes inquiridos.

Quadro 1: Principais razdes para a escolha do curso, segundo as areas de formacao*

Areas de formagéo (%)
Razbes de escolha do curso Letras | Direito |Economia ¢ Ciéncias | C. Nat./ C.Med./ | Eng. |Desporto | Total
gestao sociais | Matemat. Farm.

1%. escolha

Vocacao 79,5 57,7 68,6 54,5 73,1 61,2 56,6 89,7 64,9
Resultados das provas 5,4 5,8 5,8 21,2 10,9 18,4 11,4 0,9 12,0
Profisséo ¢/ realiz. pessoal 5,8 14,1 6,2 10,9 6,7 7,4 5,7 4,7 8,0

Profissao prest./remunerada 2,7 9,6 10,7 1,9 - 6,0 12,3 0,9 5,7

2% escolha

Profisséo ¢/ realiz. Pessoal 54,5 443 35,8 42,5 37,3 37,1 30,3 52,5 41,3
Profissdo prest./remunerada 5,6 22,1 31,4 5,1 11,8 20,1 34,4 18,2 17,5
Contributo desenv. sociedade 6,9 10,1 8,7 12,8 49 7,9 6,7 4,0 8,6

Resultados das provas 12,1 1,3 4.8 12,0 13,7 58 3,6 7,1 7,8

3% escolha

Conbheci/ interv. Sociedade 42,1 38,6 352 43,8 14,7 22,2 19,3 15,8 32,1
Profissédo c/ realiz. Pessoal 23,6 22,8 37,5 17,1 29,4 28,2 36,0 31,6 27,0
Contributo desenv. Sociedade 23,6 26,8 14,2 21,9 17,6 17,1 13,3 30,3 20,0
Contributo Desenv. Cientifico 2,2 1,6 0,6 6,8 20,6 20,9 15,3 10,5 9,3

Fonte: Inquérito aos Estudantes da Universidade de Coimbra, 1999-2000.
* Na elaborag@o deste quadro apenas consideramos, para cada uma das trés escolhas (ou trés prioridades de escolha), as
quatro razdes mais apontadas pelo conjunto da populagdo inquirida.

Vejamos agora os mesmos resultados distribuidos segundo as diferentes areas de
formacgdo e o sexo dos inquiridos. Quanto a primeira escolha, a “vocacdo” foi a razdo mais
apontada por 89,7% dos estudantes de Desporto e 79,5% de Letras. Por seu lado, também a
maioria dos estudantes de Ciéncias Sociais (54,5%), escolheram o curso com base nesse
motivo, mas 21,2% afirmam que o escolheram tendo em conta os resultados das provas
especificas. Em relagdo a importancia atribuida a profissao verifica-se o seguinte: para 14,1%
dos estudantes de Direito a profissdo ¢ vista como uma possibilidade de realiza¢do pessoal,
mas somente o ¢ para 4,7% de Desporto. Por outro lado, o facto de o curso proporcionar o
acesso a uma profissdo prestigiada e bem remunerada ¢ a principal razdo para 12,3% dos
estudantes de Engenharia e para 10,7% de Economia e Gestao.

A segunda escolha mais apontada, tal como acima ja foi dito, ¢ a profissdo como
realizacdo pessoal. Sao os estudantes de Letras (54,5%) e de Desporto (52,5%) os que mais
valorizam esta questdo, enquanto os estudantes de Engenharia sdo os que, aparentemente,

menos se preocupam com a realizagdo profissional e pessoal, visto que apenas 30,3% deles
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aponta esta questao como segunda razao para a escolha do curso. No entanto, foram também
os estudantes de Engenharia os que mais assinalaram a possibilidade de ter uma profissao
prestigiada e bem remunerada (34,4%), seguindo-se os alunos de Economia e Gestdo, com
31,4%. Os que menos importancia dao a uma profissdo prestigiada e bem remunerada sdo os
alunos da area de Ciéncias Sociais, mas, em contrapartida, sdo os que mais importancia
atribuem a possibilidade de o curso fornecer um contributo para o desenvolvimento da
sociedade.

A importancia do conhecimento para a interven¢do na sociedade s6 aparece como o
critério globalmente mais importante quando se considera a terceira razao para a escolha do
curso. Neste caso, sdo sobretudo os estudantes de Ciéncias Sociais que o fazem (43,8%),
seguindo-se-lhes os seus colegas da area das Letras (42,1%). No extremo oposto encontram-
se os estudantes de Desporto (15,8%) e de Ciéncias Naturais e Matematica (14,7%). A
profissdo entendida como realizagdo pessoal constituiu a terceira razdo de escolha do curso
para 37,5% dos estudantes de Economia e Gestao e para 36% dos estudantes de engenharia.
Sublinhe-se, por ultimo, que a importancia atribuida ao contributo de cada um para o
desenvolvimento cientifico apenas foi mencionada por 9,8% do total de estudantes inquiridos,
e isto apenas em terceira escolha. Como se pode ver, sdo principalmente os estudantes de
Ciéncias Médicas e Farmaceéuticas (20,9%) e de Ciéncias Naturais e Matematica (20,6%), os
que maior importancia atribuem a este facto para a escolha do curso.

Em suma, poderemos dizer que, em todas as areas os estudantes apontam como primeira
razdo de escolha do curso a sua “vocagdo”. Em segundo lugar, aparece a profissdo, encarada
ou como uma forma de realizagdo pessoal, ou porque se espera, através do curso, alcangar
prestigio e uma boa remuneragdo. A segunda razdo para a escolha do curso, ¢ sem duvida a
profissdo e todas as inquietagdes que levanta, tais como a realizacdo pessoal, o prestigio e a
remuneragdo, sendo que no primeiro caso sdo sobretudo as areas das Letras e Desporto e, no
segundo, as de Engenharia ¢ Economia/Gestao que mais acentuam esses factores. Por fim,
temos a possibilidade de o curso escolhido fornecer um conhecimento que permita uma
melhor interven¢do na sociedade. Aqui podemos destacar as areas de Ciéncias Sociais, Letras
e Direito, como as que maior importancia ddo a este aspecto, sem divida por serem areas que,
por razdes diferentes, lidam mais de perto com os problemas sociais, designadamente no
campo da economia, da educagao e das instituigdes sociais e juridicas.

Ainda a este respeito, vale a pena uma nota final sobre a distribuicdo segundo o sexo.

Muito embora as raparigas sigam, de um modo geral, as grandes tendéncias ja referidas, quer
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dizer, as principais razdes que apontam para a escolha dos seus cursos baseiam-se em critérios
como o sentirem-se vocacionadas, desejarem aceder a uma profissdo onde se sintam
realizadas (por ordem decrescente de importincia), ¢ curioso notar que elas atribuem, de
forma bem clara, maior importancia a este ultimo aspecto. De facto, a ambicdo de alcangar
uma profissdo que permita a realizagdo pessoal, aparece sempre mais vincada nas mulheres.
Além disso, também o valor atribuido ao conhecimento académico para fundamentar uma
interven¢do mais frutuosa na sociedade ¢ mais notorio entre as raparigas do que entre os
rapazes. Estes, por sua vez, tendem a conferir maior significado a factores como o acesso a
uma profissdo de prestigio e bem remunerada e também ao contributo que esperam vir a ter
para o desenvolvimento cientifico (veja-se os resultados distribuidos por sexo no final deste

texto, no Quadro 1-A, em Anexo).
3.2. Orientagoes e representagoes perante diferentes dimensoes da vida

As escolhas dos estudantes reflectem inevitavelmente as suas orientagdes perante a vida.
Contudo, para clarificar este aspecto elaboramos uma tipologia baseada nas orientagdes
perante a vida e a sociedade, seguindo de perto um estudo publicado hé alguns anos atrds em
torno das identidades e orientagdes dos estudantes (Machado ef al, 1990). Na construgao
desta matriz considera-se a existéncia de dois eixos de critérios’ que se cruzam para aferir
sobre as opcoes de vida e modelos de praticas sociais presentes no universo estudantil: no
primeiro eixo contrapde-se uma atitude que d4 primazia as vivéncias quotidianas por oposi¢ao
a uma orientagdo centrada no futuro; no segundo contrapde-se uma atitude que dé primazia ao
individuo perante as relagdes sociais por oposi¢do a uma orientagdo centrada no envolvimento
social. Do cruzamento destes dois eixos resulta uma tipologia constituida por quatro modelos
de praticas e orientacdes sociais: quotidiano egocentrado, quotidiano sociocentrado; projecto

egocentrado, e projecto sociocentrado.

> Estas dimensdes foram captadas através do inquérito, solicitando aos estudantes que respondessem a qual das
seguintes posturas perante a vida considera que correspondem as suas praticas e preocupacdes: 1) “Usufruir sem
preocupagdes e com prazer o dia-a-dia, sem que a sua independéncia individual seja posta em causa e garantindo as
condi¢des materiais que o permitam” — a que corresponde um modelo de quotidiano egocentrado. 2) “Contribuir
para o desenvolvimento ¢ a melhoria do mundo em que vive, através da sua ac¢do nos varios aspectos do
quotidiano, fazendo com que os seus pontos de vista e as suas capacidades pessoais tenham um papel na construgao
colectiva do futuro” — a que corresponde um modelo de projecto sociocentrado. 3) “Investir quotidianamente no
sentido de vir a alcangar uma situagdo pessoal de bem-estar, estavel e duradoura, fazendo com que a sociedade
gratifique a sua determinagdo e o seu espirito de iniciativa” — a que corresponde um modelo de projecto
egocentrado. 4) “Viver intensamente o dia-a-dia, tendo o sentido permanente da sua participagdo, solidariedade e
partilha com os outros em todas as esferas da vida quotidiana” — a que corresponde um modelo de quotidiano
sociocentrado.
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Considerando os resultados gerais desta tipologia distribuidos segundo o sexo dos
inquiridos, podemos constatar algumas indicagdes interessantes. Em primeiro lugar, que os
modelos sociocentrados tém primazia sobre os modelos egocentrados; em segundo lugar, que
o projecto egocentrado ¢ bem mais marcante que o quotidiano egocentrado; em terceiro lugar,
e comparando os dois sexos, que as orientacdes masculinas sdo, em termos relativos, mais
claramente egocentradas, enquanto as orientacdes femininas sd3o mais abertamente

sociocentradas.

Grafico 3: Posicio perante a vida em sociedade
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Posicion per vida em sociedade

Para prosseguirmos a nossa analise no sentido de retomar alguns dos aspectos atras
mencionados, vejamos os resultados obtidos quanto a posicdo perante a vida, mas agora
considerando as diferentes areas de formacgdo académica. Neste caso trata-se da resposta a
uma questdo em que se pedia aos inquiridos para indicarem, em face de um vasto leque de
assuntos que lhes foi apresentado, quais as dimensdes da vida que para eles assumiam maior
importancia. As respostas mais assinaladas sdo as que constam do Quadro 3 (abaixo). Sem
davida que entre o leque de preocupacdes dos estudantes da Universidade de Coimbra, a
profissdo ocupa um lugar de relevo. Mas ela ndo ¢ o principal centro de preocupagoes.
Genericamente falando, a profissdo surge em terceiro lugar, depois da familia e das relagdes
afectivas. Ou, dito de outro modo, o campo profissional s6 aparece como principal

preocupacdo quando os estudantes indicam o terceiro nivel das suas prioridades.
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Na verdade, verificou-se que somente 12,9% dos estudantes colocam a profissdo em
primeiro lugar, mas 30,2% colocam-na em segundo lugar e 35,1% em terceiro. Observando os
mesmos dados segundo as areas de formacao dos estudantes as conclusdes que retiramos sao
as seguintes. A familia ¢ apontada como primeira preocupacdo para 66,2% dos estudantes de
Direito e para 62,2% dos estudantes de Ciéncias Médicas e Farmacéuticas. Quanto a vida
afectiva, destacam-se sobretudo os estudantes das areas de Ciéncias Naturais de Matematica,
Ciéncias Sociais, e de Letras, curiosamente os cursos mais feminizados. O campo da vida
afectiva, sendo embora o que aparece como segunda prioridade, em termos gerais, estd longe

de ser valorizado com a mesma énfase por todas as areas de estudo.

Quadro 2: Principais dimensdes da vida, segundo as areas de formacao

) . Areas de formagéo (%)
Dimensoes
da vida Letras |Direito |[Economia e |Ciéncias | C. Nat./ C.Med./ | Eng. | Desporto | Total
gestdo sociais | Matemat. Farm.
17 escolha
Familia 58,3 66,2 51,7 50,7 48,7 62,2 48,2 42,2 54,2
Vida afectiva 24,8 15,9 25,0 31,2 31,9 21,4 23,0 19,3 24,9
Profissdo 9,8 13,2 16,5 12,1 15,1 11,2 15,0 12,8 12,9
Sexo 0,8 - 3,0 1,0 1,7 1,6 6,6 12,8 2,7
2% escolha
Vida afectiva 344 30,9 35,2 34,6 33,6 28,5 27,8 23,1 31,7
Profissdo 31,2 36,2 29,7 31,2 30,3 32,1 25,1 22,2 30,2
Familia 19,0 12,8 18,2 21,8 24,4 20,9 20,2 13,0 19,5
Lazer 2,4 6,0 4,2 2,9 4,2 6,3 8,1 7.4 4,8
3", escolha
Profissdo 35,9 33,1 37,3 36,8 38,1 39,9 30,3 17,0 35,1
Vida afectiva 16,3 23,8 17,4 154 18,6 18,1 16,3 13,2 17,1
Lazer 11,2 11,3 11,4 13,2 11,9 14,8 14,9 7,5 12,6
Familia 72 7.9 12,3 12,0 11,9 6,0 9,0 10,4 9,5

Fonte: Inquérito aos Estudantes da Universidade de Coimbra, 1999-2000.

E visivel que em algumas dessas areas a profissdo aparece a frente da vida afectiva, na
segunda escolha. E esse o caso dos cursos de Direito e de Ciéncias Médicas. Obviamente que
existem aqui multiplas condicionantes e até conceitos contraditorios por detras das
representacdes estudantis. E, alias, sobretudo isso que aqui esta em discussido, como no inicio
referimos. Nao podemos inferir que estudantes destas areas sejam menos sensiveis a viva
afectiva, ou que déem mais importancia a familia do que a vida afectiva (até porque, como se
sabe, a familia ¢ uma esfera central do preenchimento afectivo). O que dizemos ¢
simplesmente que os conceitos de “vida afectiva” e de “familia” geram representacdes e
significados ndo s6 dissemelhantes em si mesmos como diferentemente valorizados. Uma

interpretagdao possivel € que a familia como institui¢do social ¢ mais claramente valorizada
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pelos estudantes dessas areas (Direito e Medicina), o que provavelmente se prende com o
facto de serem cursos mais abertamente elitistas, e, portanto, nas familias de origem dos
estudantes alguns destes valores convencionais sdo mais fortes. Muito embora seja necessario
relativizar alguns dos resultados obtidos — até porque, por exemplo, no caso da segunda
escolha, a profissdo e a vida afectiva revelam valores percentuais muito proximos —, mas, em
todo o caso, nao deixa de ser significativo que seja justamente nas duas areas com mais fortes
tradi¢cdes em termos de prestigio social e profissional (Direito e Medicina), que a profissdo ¢
aparentemente mais valorizada pelos estudantes.

Num breve comentario sobre a distribui¢do destes resultados segundo o sexo dos
inquiridos, podemos salientar trés pontos. Primeiro, que quer os rapazes quer as raparigas
seguem a tendéncia geral de atribuir mais importancia a familia, a seguir a vida afectiva e
finalmente a profissdo. Segundo, as percentagens obtidas pelas raparigas sdo mais elevadas
em todas as opgdes de escolha. Terceiro, comparando os valores em termos relativos — porque
se trata de nimeros bastante abaixo dos restantes —, o0s rapazes ddo maior importancia a
dimensdes como o sexo e o lazer, aspectos praticamente irrelevantes para o sector feminino da
populacdo inquirida (veja-se em Anexo, o Quadro 2-A). Pode ainda acrescentar-se, a
propoésito das praticas de lazer e rituais académicos dos estudantes de Coimbra, que as
raparigas ddo maior importancia a aspectos como o baile de gala, a béngdo das pastas e o uso
do traje académico; enquanto os rapazes estdo a frente na importancia das noites do parque,
do cortejo da latada, da garraiada e na aplicacdao das praxes aos caloiros. O cortejo da Queima
da Fitas e a ida no carro s3o, para ambos 0s sexos, 0s aspectos mais importantes das festas

estudantis.
3.3. Atitudes quanto aos programas escolares e métodos de avaliagdo

Por fim, quanto & opinido dos estudantes sobre as questdes pedagogicas e aspectos do
ensino (ligados ou ndo ao sistema de avaliagdo), quatro preocupagdes genéricas sobressaem: a
defesa de uma maior articulagdo entre as componentes tedrica e pratica (81,1%); a defesa de
um maior peso dos trabalhos praticos enquanto modalidade de avaliagdo (59%); a defesa de
uma maior participa¢do dos estudantes nas aulas (54,1%); e a defesa de maior importancia
dos estagios nos planos de curso, quer os curriculares (69,2%), quer os extra-curriculares
(57,6%). Ainda numa leitura genérica, os resultados apresentados (ver Quadro 3) mostram
que os exames escritos constituem um tipo de avaliagdo que, a avaliar pelas baixas

percentagens assinaladas no quadro (com apenas 15,5% de respostas de sentido contrario),
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ndo merece ter mais importancia da que ja possui — e convém referir a este proposito que este
¢ um dos casos em que a op¢ao “importancia igual” obteve valores muito significativos — e
que também o aprofundamento teodrico-cientifico s6 do ponto de vista de 24,7% dos
estudantes deve ser reforgado.

No que se refere a distribuicao pelas diferentes areas de formagao, apesar das tendéncias
ndo serem muito dispares, podemos realgar algumas linhas gerais. Sobre a questdo da
articulagdo teoria-pratica, devem sublinhar-se os nlimeros mais elevados entre os alunos das
Ciéncias Médicas e Farmacéuticas (91,8%), de Direito (86,6%) ¢ da area de Ciéncias Sociais
(85,2%), se bem que, como acima referimos, em todas as areas a tendéncia seja a mesma.

Quadro 3: Aspectos a que deve ser atribuida maior importincia segundo
as areas de formacéo

. Atribui¢do de maior importdncia (%)
Areas de formagdo
Exame | Trabalhos | Participagdo | Aprofundamento Articulagdo
escrito praticos nas aulas tedrico/ cientifico teoria-pratica
Letras 13,8 67,3 63,8 23,3 74,2
Direito 14,7 64,5 63,5 12,4 86,6
Economia e gestdo 10,4 66,9 63,3 15,0 75,1
Ciéncias sociais 12,9 54,6 50,9 32,7 85,2
Ciéncias Naturais/ Matematica 13,2 65,0 46,7 24,4 80,7
Ciéncias Médicas/ Farmacia 19,6 54,7 51,7 30,5 91,8
Engenharias 19,7 56,5 45,8 18,7 77,9
Desporto 24,1 42,9 434 32,1 63,4
TOTAL 15,5 59,0 54,1 24,7 81,1

Fonte: Inquérito aos Estudantes da Universidade de Coimbra, 1999-2000.

Pensar que estas respostas apontam para a necessidade de incutir mais “teoria” para
intervir na — ou compreender a — “pratica’ seria, obviamente, uma leitura enviesada (além do
mais porque o ifem “aprofundamento teodrico-cientifico” aparece como pouco relevante). A
nosso ver, tal tendéncia ¢ ilustrativa do pendor “praticista” e “profissionalizante”, ja
anteriormente assinalado, e que parece presidir as expectativas dos estudantes do ensino
superior, na sua larga maioria. Nao negamos, ¢ claro, que a articulacdo entre estas duas
dimensdes mereca de facto ser aprofundada nas nossas universidades, pois o cldssico saber
escolastico, desligado da vida social e das necessidades de qualquer sociedade moderna — nos
planos econémico, social, tecnologico, politico, profissional, etc. —, é cada vez menos
ajustado a0 mundo actual. Porém, quando sabemos que mesmo em cursos superiores onde as
aulas de laboratério e a aprendizagem técnica sdo uma componente forte, a atrac¢do pela
“pratica” e a consequente desconfianga acerca da “teoria” sdo atitudes que sobressaem no seio
dos estudantes, somos levados a pensar que esta orientacdo obedece a fundamentos

sociologicos mais profundos.
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O certo ¢ que a grande maioria dos estudantes da UC entende que os seus cursos tém
pouca ligacdo com a componente pratica, o que pode corresponder a um sentimento de
impreparacdo para a vida activa. Reflexo disso sdo, igualmente, os resultados sobre a maior
importancia atribuida a “trabalhos praticos” para efeitos de avaliacdo, bem como a questdo
dos estagios. Quanto a estes, os estudantes de todas as areas demonstram particular inclinagao
para que eles fossem mais contemplados nos planos de curso, em especial os estagios
curriculares (com valores que rondam os 70% na maioria das areas, com 69,3% de média),
mas também os extra-curriculares (onde essa necessidade, apesar de menor, se situa na casa
dos 60% na maioria das areas, com 58,1% de média). Ora, uma vez mais, todas estas
indicacdes parecem ser tocadas pela ideia, difusa entre os estudantes, de que um curso sera
bom ndo s6 se fornecer uma boa formacdo técnica e profissional, mas sobretudo se a
respectiva instituicdo contribuir mais eficazmente para que ao longo do percurso académico

sejam abertas portas de acesso ao mercado de emprego.

4. Conclusao

Fruto da imbricacdo entre o sistema universitario ¢ a sociedade, as orientacdes dos
estudantes pautam-se hoje por atitudes mais abertamente de cariz “instrumental”, em que a
utilidade que se pode retirar do diploma, se conjuga perversamente com o aumento do
desinteresse pelos conteudos programaticos e cientificos e o valor que deveriam possuir em si
mesmos. Concerteza que em muitas licenciaturas existe uma desadequacdo de programas e
métodos de ensino para com a realidade presente e as condigdes em que hoje se processa a
aprendizagem. Se na sociedade mais geral se assiste a uma escassa apeténcia pela leitura, pelo
debate e troca de ideias — além da crescente apatia em termos de participagdo associativa e
politica, sem duvida, tendéncias da sociedade de consumo em que vivemos —, na propria
Universidade essa tendéncia faz-se sentir cada vez mais, traduzindo-se na inclinag¢do crescente
pela memorizagdo “sebenteira”, pelo estudo apressado, pelo recurso a apontamentos
emprestados na véspera do exame, etc., ¢ muitas vezes no desinteresse total e na interrupgao
dos cursos.

Mesmo que os titulos académicos mantenham na sociedade portuguesa, como mantém,
uma importancia simbolica marcante, o resultado profissional ja ndo é o mesmo. Ha um
espectro no ar gerador de insegurangas e obsessdes e até mesmo de muitas distor¢oes do que
sdo os instrumentos e recursos que a Universidade deve disponibilizar aos seus licenciados.

Estes problemas agravaram-se com a abertura do ensino superior as jovens geragdes de
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estudantes, sobretudo dada a presenga crescente de filhos da classe trabalhadora.
Escassamente familiarizados com a leitura, com o capital cultural e com a reflexao teorica, e,
por outro lado, pressionados pela familia a ndo defraudarem as suas expectativas quanto ao
resultado dos investimentos realizados, tantas vezes com grande sacrificio, a propensao
“profissionalizante” torna-se muito mais evidente no plano das orientagdes subjectivas dos
estudantes.

Os dados que acabamos de apresentar vdo exactamente ao encontro do que inicialmente
referimos, isto €, espelham uma pressdo crescente das forcas de mercado sobre o sistema
universitario. E esta exprime-se também por via dos estudantes e das suas representagdes
acerca do ensino e das suas expectativas quanto ao emprego. Além da flexibilizagdao e
liberalizagcdo geral do mercado de emprego, o facto de, ao contrdrio do que acontecia ha
algumas décadas atras, hoje, concluir um curso superior — e eventualmente ser-se tratado por
“Sr/a. Dr/a.” — ja ndo significa ter um emprego compativel garantido. A centragem no acesso
ao mercado de trabalho, ao induzir efeitos e expectativas particularmente fortes no universo
das preocupagdes estudantis, tem consequéncias que corroem o processo de aprendizagem. O
menosprezo por tudo o que, aos olhos dos estudantes, parece mais “tedrico” ou menos
susceptivel de uma aplicagdo ou uso instrumental no plano profissional, diminui as
capacidades de assimilagdo da vertente conceptual e tedrica capaz de promover — na pratica
profissional e na iniciativa empreendedora — a criatividade e a inovacdo necessarias ao
desenvolvimento econdémico e social do pais.

Paralelamente, as modalidades pedagdgicas, as capacidades didacticas de muitos
docentes e a secundarizacdo dessas componentes como critério de promogao na carreira
académica, sdo factores que contribuem para um desfasamento entre o funcionamento do
sistema universitario, por um lado, e a populacdo estudantil e a sociedade, por outro. Como
referimos na primeira parte, este ¢ um problema social e um problema das institui¢des
académicas e, nessa medida, deve partir, em primeira instancia, delas e do proprio Estado, a
procura de solugdes. As concepgdes que referimos no inicio, acerca do chamado
conhecimento de modo 2, ao invocarem o novo papel das institui¢des académicas no seu
envolvimento com o0s actores sociais, visam exactamente fornecer pistas que ajudem a
repensar a missdao das universidades em face dos novos problemas que hoje enfrentamos. E
estes reflectem-se quer na sociedade em geral, na vida economica e da esfera da cidadania,
quer no interior da Universidade, nos seus modos de produzir e divulgar o conhecimento

cientifico nelas produzido.
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ANEXO

Quadro 1-A : Principais razdes para a escolha do curso, segundo o sexo

Sexo dos inquiridos

Razdes da escolha Feminino Masculino Total
1% escolha

Vocagao 64,2 66,0 64,8
Resultados das provas 13,3 9,6 12,0
Profisséo ¢/ realiz. Pessoal 9.4 5,4 8,0
Profissdo prest./remunerada 43 8,2 5,7
2%, escolha

Profissdo ¢/ realiz. Pessoal 44,6 35,0 41,3
Profissao prest./remunerada 13,7 25,0 17,5
Contributo desenv. Sociedade 9,0 7,8 8,6
Resultados das provas 8,6 6,4 7,9
3% escolha

Conbhec./interv. Sociedade 36,3 23,8 32,1
Profissao c/ realiz. Pessoal 25,0 30,8 27,0
Contributo desenv. Sociedade 21,3 17,2 19,9
Contributo desenv. cientifico 7,3 13,2 93

Quadro 2-A: Principais dimensdes da vida, segundo o sexo

Prioridades/ Sexo dos inquiridos
dimensoes da vida Feminino Masculino Total
1% escolha
Familia 58,5 45,9 54,2
Vida afectiva 25,0 24,6 24,8
Profissao 12,0 14,6 12,9
Sexo 0,4 7,0 2,7
2" escolha
Vida afectiva 34,9 25,8 31,8
Profissdo 33,5 24,0 30,2
Familia 18,9 20,7 19,5
Lazer 3,7 6,9 4,8
3% escolha
Profissdo 39,2 27,4 35,1
Vida afectiva 19,8 12,2 17,2
Lazer 12,5 12,7 12,6
Familia 10,1 8,4 9,5
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