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EPISTEMOLOGIA E DIDACTICA DA SOCIOLOGIA **

Na experiéncia do autor destas linhas, a reflexdo sobre
as principais questdes epistemolégicas da sociologia andou
quase permanentemente a par do ensino, a nivel introdutério,
da disciplina.

Cedo foi ele reconhecendo, entretanto, todas as dificul-
dades e alguns equivocos de uma empresa pedagdgica que,
como esta, sempre visou constituir uma iniciagdo ao conhe-
cimento cientifico da realidade social, sem abdicar de, simul-
taneamente, enfrentar as complexas e dridas tarefas da (auto)-
critica epistemoldgica.

Sabe-se como esta perde sentido 1til, todas as vezes que
deixa de tomar por referéncia os circunstancialismos con-
cretos em que decorre a actividade de producdo de conhe-
cimentos e a especificidade dos seus instrumentos e resul-
tados; compreende-se, por outro lado, que, em fase liminar
de aprendizagem, aqueles circunstancialismos e esta especi-
ficidade ndo possam ser devidamente avaliados ou, sequer,
apreendidos pelos destinatarios do discurso docente.

Como evitar, nestas circunstancias, o risco de o debate
das questbes suscitadas pela reflexdo epistemolégica sobre a
sociologia redundar em exercicio escolar meramente espe-
culativo ou, o que ¢ mais grave, em motivo dissuasor de um
interesse pela analise sociolégica da realidade?

O trabalho que se segue constitui uma tentativa para,
pelo menos em parte, responder a esta questdo: ndo se pre-
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tendendo com ele fixar as grandes linhas de uma iniciagao a
teoria sociolégica ou os fundamentos epistemolégicos da ané-
lise cientifica das sociedades, e nele também nao se encon-
trando, ao contrario do que o seu titulo poderia sugerir, um
qualquer receitudrio para ensinar «depressa e bem» as cién-
cias sociais, reserva-se-lhe, de facto, objectivo bem mais limi-
tado — o de formular um conjunto de sugestdes que possam
fundamentar, em termos pedagogicamente aceitdveis, uma ini-
ciacdo simultaneamente critica ¢ ndo-filosdfica a sociologia.

1 —INTRODUCAO

Logo desde as primeiras paginas de La formation de
I'esprit scientifique lembrava Gaston Bachelard que «A nocao
de obstaculo epistemolégico pode ser estudada no desenvol-
vimento histérico do pensamento cientifico e na pratica da
educagao». E de imediato se insurgia contra a incapacidade
dos «professores de ciéncias» em compreenderem «que nao
se compreenda», ou seja, contra a auséncia de uma reflexdo
aprofundada por parte dos mesmos sobre o facto de «o ado-
lescente chegar a aula de fisica com conhecimentos empiricos
ja constituidos», Ora, acrescentava, o que antes de mais im-
porta, nestas circunstancias, nio ¢ adquirir uma cultura expe-
rimental, «&, sim, mudar de cultura experimental, é derrubar
(renverser) os obstaculos acumulados pela vida quotidianas.

Estabelecendo, deste modo, uma relacido directa entre
obstdculo epistemoldgico e obstdculo pedagdgico, con-luia
Bachelard: «(...) qualquer cultura cientifica deve comecar (...)
com uma catarsis intelectual e afectiva. Resta seguidamente a
tarefa mais dificil: pér a cultura cientifica em estado de mo-
bilizagao permanente, substituir o saber fechado e estatico
por um conhecimento aberto, e dindmico, dialectizar todas
as varidveis experimentais, dar enfim a razdo razdes para
evoluir» (Bachelard, 1970: 17-19).

Se, ao iniciar este trabalho, citdimos tdo abundantemente
um epistemélogo das ciéncias fisico-quimicas, tal deve-se ao
facto de nos parecer que as suas palavras contém indicacoes
de natureza pedagégica com alcance suficientemente vasto
para poderem contemplar o préprio ensino das ciéncias so-
cais (e da sociologia, em particular). Mais: por motivos que
irdo sendo explicitados ao longo do texto, arriscariamos mes-
mo que as observagdes de Bachelard se aplicam por maioria
de razio (e nao apenas mutatis mutandis) no dominio da
didéactica da sociologia.
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Bastara, como € 6bvio, dar o devido crédito as preven-
¢oes durkheimianas sobre os efeitos da «ilusio de transpa-
réncia» do social no trabalho dos sociélogos para que a per-
tinéncia das teses de Bachelard se ndo possa por em causa:
como admitir, de facto, que, sendo tdo notérios aqueles efeitos
no discurso erudito da sociologia, ndo estejam os mesmos pre-
sentes, com incidéncia e resisténcia redobradas, no discurso
dos aprendizes da sociologia? S6 que — e é para esta subtileza
que convém chamar a atencdo — pretender operar a «catarsis
intelectual e afectiva» de que nos fala Bachelard, através da
dentincia dos obstaculos epistemoldgicos a progressio do
conhecimento sociolégico, tal como nos surgem nas férmulas
institucionalmente consagradas como cientificas, sem passar
por uma critica directa dos pressupostos implicitos no dis-
curso e na atitude discente global do estudante de sociologia,
pode redundar num efectivo fracasso pedagégico.

Omitindo-se, de facto, com tal «démarche», que ndo ha
coincidéncia entre as sociologia e filosofia espontineas dos
socidlogos (Bourdieu et al., 1969: 37-47; Althusser, 1974: 98 ss.)
e as sociologia e filosofia espontaneas dos estudantes de so-
ciologia, desde logo porque na génese das ultimas ndo inter-
vém os constrangimentos e controles cognitivos e institucio-
nais que sempre condicionam o desenvolvimento das primei-
ras, ¢ grande o risco de se promover, junto dos aprendizes,
um hipercriticismo mais ou menos ritualizado em face do
trabalho dos cientistas sociais a que ndo correspondam pro-
gressos objectivos em termos de dominio dos instrumentos
de produgao de conhecimentos socioldgicos.

Nio se nega que a dentdncia sistematizada dos principais
obstaculos epistemoldgicos implicitos nos discursos eruditos
das ciéncias sociais, tenha, numa iniciacdo a sociologia, assi-
nalaveis vantagens sobre certas formas tradicionais de a en-
sinar. O que se estd sugerindo é que, antes de levar a cabo
esse trabalho, a critica se dirija aos produtos da sociologia
espontanea que, a pretextos varios, circulam, por vezes de
forma conflitual, no espaco da aula.

A pretextos vérios, diziamos. E é precisamente aqui que
a intervencdo do professor adquire toda a relevancia: dis-
pondo, em principio, de um conhecimento aprofundado sobre
os operadores ideolégicos e metodolégicos constitutivos dos
obstaculos mais resistentes a progressio cientifica neste do-
minio, deve caber-lhe a iniciativa de propor ndo s6 objectos
de estudo cuja teorizagdo espontidnea mais incisivamente re-
vele, apds critica epistemolégica elementar, aqueles obsta-
culos, como ainda, sempre que possivel, objectos que o senso

4
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comum tenda, precisamente, a excluir do horizonte teérico e
empirico da sociologia. Com o segundo expediente, sao as
proprias resisténcias ao «interesse» ou legitimidade da analise
sociolégica que, nao sem alguma angustia e agressividade
(ndo serd por isso que Bachelard nos fala em «catarsis inte-
lectual e afectiva»?), tendem a esbater-se no espirito dos
iniciandos.

Mas diziamos também que nao era sem conflitualidade
que os produtos da sociologia espontinea circulavam no es-
pago de sociabilidade da aula; a titulo de corolario, vale a
pena acrescentar agora que os diferentes obstaculos e focos
de resisténcia ao conhecimento sociol6gico nao se distribuem
ai uniformemente, isto é, independentemente das diferentes
posicoes na estrutura e sistema de trajectérias sociais repre-
sentadas na aula, ligados que estao, organicamente, quer aos
mecanismos pratico-simbélicos de percep¢do e de apreciagao
caracteristicos das diferentes classes e frac¢des de classe,
quer, muito especialmente, ao lugar ocupado por estas na
hierarquia do capital cultural.

Explicitar e assumir, na dinAmica da proépria aula, a
conflitualidade entre interpretagdes socioldgicas deve consti-
tuir, de resto, objectivo propedéutico intermedidrio a nao
perder.

E certo que, somada a incomodidade intrinseca das
proprias explicagdes da sociologia, a assumpgdo daquela con-
flitualidade pode alimentar a suspeita de que neste campo
nao ha propriamente lugar para opgoes teéricas (mas apenas,
e inevitavelmente, para tomadas de partido) e dar algum cré-
dito 4 acusacdo de que as cadeiras de ciéncias sociais sdo
mero pretexto para «fazer politica» nas aulas. Nada impede,
contudo, que a circunstancia seja aproveitada para se assina-
larem as condicionantes especificas da abordagem socioldgica
inscritas no préprio horizonte empirico da disciplina e para
se deixar entrever a importancia de uma sociologia no con-
junto dos instrumentos necessarios a conquista da verdade
cientifica (uma sempre provisoria cientificidade, ja se vé)
neste dominio.

O que iremos propor, entdo, nas paginas que se seguem?

Um programa mais ou menos circunstanciado para uma
imaginaria cadeira de introducdo a sociologia? Um reposi-
tério dos principios epistemolégicos por que terd de reger-se
a analise cientifica dos factos sociais?

Em boa verdade, bastante menos do que isso, j4 que é
de uma singela iniciagdo ao olhar sociolégico que adiante
se irad tratar.
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A via seguida serd — ha-de reconhecer-se — pouco con-
vencional: com efeito, em vez de se pretender responder di-
rectamente ao longo do texto a questao «O que é a sociolo-
gia?», procurar-se-a fundamentar a especificidade da aborda-
gem sociologica em termos, essencialmente, de contra-olhar,
isto €, salientando o seu efeito de ruptura relativamente as
«evidéncias» através das quais a realidade social é apreendida
pelo senso comum (ou mesmo negada como tal). E tudo isso
utilizando como «motivador didactico» um objecto-problema
que, em nossa optica, possa revelar, de forma especialmente
aguda, o alcance e também a legitimidade epistemolégica de
um ponto de vista que, por decisio de método, exclua todas
as formas de explicagio do social pelo nao-social normal-
mente implicadas no discurso espontaneo dos aprendizes de
sociologia.

O expediente proposto permite, de resto, algo mais do que
uma critica dos pressupostos substantivos da(s) sociologia(s)
espontanea(s). Através dele, embora seguindo vias de reflexao
auténomas que aqui ndo explicitaremos, torna-se, de facto, pos-
sivel denunciar o que, parafraseando Althusser, poderiamos
caracterizar como conjunto de nogdes que os aprendizes de
uma disciplina cientifica tém a respeito da actividade profis-
sional dos cientistas e da natureza dos produtos em que essa
actividade desemboca (a sua «filosofia espontinea»).

Ora, o que ¢ caracteristico do senso comum € ignorar
que esses produtos, assim como as proéprias «explicacbes»
espontidneas que o percorrem, sao o resultado de um con-
junto por vezes complexo de operagdes cognitivas. A ideia de
que, apesar de «evidentes», tanto o conhecimento vulgar como
o conhecimento cientifico ndo se confundem com a realidade,
nem sdo sua mera transcri¢ao, antes provém de um trabalho
de selecgdo e combinagdo de categorias abstractas, essa ideia,
diziamos, contraria fortemente o empirismo espontdneo do
senso comum.

Mas, para retirar todas as consequéncias epistemoldgi-
cas e pedagdgicas da operacao de ruptura com as evidéncias
do senso comum que a seguir se propora, importa assumir
nio sé este, como um outro principio que lhe estd intima-
mente associado: o de que a progressiao do conhecimento so-
bre a realidade envolve, nos seus momentos fortes (incluindo,
justamente, o caso de ruptura com o conhecimento vulgar),
uma nova maneira de interrogar a realidade, ou seja, uma
critica do conjunto de questdes (da problematica) que o
discurso anterior supGe ou pressupde.



52 J. Madureira Pinto

2 __PARA UMA FORMACAO DO OLHAR SOCIOLOGGICO

A critica dos pressupostos e interpretagdes associados,
no discurso do senso comum, ao problema da «vocagao» (ou,
com ressonancias ligeiramente diferentes, das «vocagdes») &
susceptivel de constituir, do ponto de vista de uma iniciag¢do &
especificidade do olhar sociolégico, expediente particularmente
produtivo.

Nada melhor para resumir as principais variantes da
problematica ideolégica da vocacdo virtualmente presentes
numa discussio escolar desencadeada, por exemplo, a pro-
posito da «escolha dos cursos superiores» do que recorrer a
definicio que do vocdbulo nos di o respeitdvel Morais.

La se diz: «Vocagdo, s.f. — Acto pelo qual a Providéncia
predestina toda a criatura racional a um determinado fim.
// Tendéncia, propensio ou inclinagéo natural para qualquer
estado, profissao, ocupagio. // Disposicao natural do espirito;
indole. // Talento; engenho. // Inclinagdo para o sacerddcio
ou para o estado religioso» (Morais Silva, 1961: 2528).

Eis, sinteticamente indiciadas, as variantes «metafisica»,
«naturalista» e «individualista» da problematica ideoldgica da
vocagao.

2.1 —Critica dos pressupostos metafisicos na andlise das
sociedades

A variante metafisica da problematica ideolégica da vo-
cacido — cujo operador central se encontra explicitado na pri-
meira acep¢do do vocabulo prevista no diciondrio — ndo sur-
gira, em principio, no debate, a nio ser a propésito da «incli-
nacio para o sacerdécio ou para o estado religioso».

Mais precisamente, dir-se-4 ou deixar-se-4 pressupor neste
contexto que a opcdo pelo sacerddcio resulta de uma conju-
gacio, em certos individuos, entre a referida «inclinagao» e
um «acto de predestinagdo» com origem na «Providéncia»,
para eventualmente se concluir que, pelo facto de dizer res-
peito & sempre irredutivel experiéncia humana com o sagrado,
¢é destituido de qualquer legitimidade o esforco intelectual que
se desenvolva no sentido de definir a todo o custo as suas
determinantes sociais.

Nem pelo facto de, com toda a probabilidade, ter como
tnicos defensores intransigentes os mais crentes e conformis-
tas no plano de relacdes com o sagrado, deverd o argumento
deixar de ser meticulosamente contrariado. Por razées peda-
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gogicas compreensiveis, valera mesmo a pena que, neste sen-
tido, a critica néo hesite em se armar com algumas das teses
através das quais, na voz dos fundadores, se reivindicou para
a «fisiologia social» um estatuto de ciéncia positiva (ou de
ciéncia, tout court), nem abdique de mostrar que o nasci-
mento da sociologia como disciplina cientifica auténoma sé
foi historicamente possivel num contexto cultural em que,
precisamente, o pressuposto de uma ordem social fundada na
vontade divina fosse posto em causa pelas classes sociais as-
cendentes. Nao tera sido, de resto, por simples coincidéncia
histérica — convém acrescentar — que, de entre os classicos
da sociologia, nem um sé deixou de se preocupar com a
andlise sociol6gica da religido.

Porque, em toda a discussdo, ¢ a prépria legitimidade
da transformacao de problemas metafisicos em objectos apro-
priaveis cientificamente pela sociologia o que esta em causa,
justificar-se-4, que, a propdsito, se evoquem os primérdios de
dominios do saber cujos titulos de cientificidade nao sofram
hoje contestagdo assinaldvel: «Afinal» —e o argumento per-
tence ao préprio Durkheim — «ndo ha ciéncia que, no seu
inicio, ndao tenha encontrado resisténcias analogas. Houve um
tempo em que os sentimentos relativos as coisas do mundo
fisico, tendo eles préprios um carécter religioso ou moral, se
opunham com n&do menos forca ao estabelecimento das cién-
cias fisicas. Pode pois admitir-se que, perseguido de ciéncia
em ciéncia, tal preconceito acabe por desaparecer da prépria
sociologia, seu ultimo reftigio, para deixar o terreno livre ao
cientista» (Durkheim, 1973: 34).

Para os que descreiam dos argumentos de autoridade
(e a prova da histéria, tal como as opcdes epistemolégicas
dos fundadores, sio sempre passiveis de tal acusacdo), o ar-
gumento dos «factos» podera ser mais convincente.

Interessa, por isso, recorrer, com todas as cautelas me-
todolégicas, quer aos depoimentos dos préprios estudantes
sobre casos de acesso ao sacerddcio que tenham observado
de forma mais ou menos pormenorizada, quer a informacdes
sistemdticas, e tanto quanto possivel exaustivas (quanto ao
presente € quanto ao passado), a respeito das populagdes
dos semindrios.

A todos os olhos se revelando o caracter ndo-uniforme
de que, ao longo do tempo, se revestem quer o nuimero, quer a
idade média de ingresso dos candidatos ao sacerdécio nos
seminarios, e sendo igualmente muito notéria, perante os
dados, a sobre-representacdo de certos grupos sociais nas
respectivas populacdes — facto parcialmente sobreponivel,
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pelo menos em certas épocas histéricas, a reparti¢do ini-
gualitdria das mesmas, segundo a origem geogrdfica dos seus
membros — sé excepcionalmente podera a tese da predestina-
¢ao ou da génese metafisica da vocacgao sacerdotal continuar
a resistir.

Nestas condigdes, multiplicar, com base nas regulari-
dades encontradas, o numero de varidveis explicativas do
acesso ao sacerddcio, a ponto de o ligar estatisticamente
ainda a factores tais como dimensdo das familias de origem,
niimero de ordem na descendéncia familiar, condices locais
de acesso a rede escolar oficial, indices de prdtica religiosa e
de densidade da acc¢do pastoral por regides de origem, nao
pode deixar de constituir tarefa com drasticos efeitos de
ruptura relativamente as prénogdes de natureza metafisica
sobre a emergéncia da vocagdo sacerdotal.

Numa iniciagao a sociologia, a utilizacdo de medidas es-
tatisticas elementares como instrumento de ruptura com as
teorias espontaneas sobre o social reveste-se, alias, por norma,
de grande eficicia pedagégica. Sem prejuizo de, em fase pos-
terior da aprendizagem, ter de se denunciar os limites da
técnica, a verdade € que, numa altura em que, como esta,
esteja sobretudo em causa demonstrar aos iniciandos a legi-
timidade epistemolégica de uma abordagem ndao-metafisica
de um problema espontaneamente equacionavel como meta-
fisico e, por extensdo, importe reivindicar o direito a um
olhar sociolégico positivo, o recurso a um procedimento de
objectivacio creditado com os titulos de cientificidade nor-
malmente imputados, na (pela) cultura escolar, aos métodos
quantitativos constitui expediente pedagégico altamente re-
comendavel.

Mas a manipulagcdo da informacdo empirica sobre o
acesso ao sacerdicio, com o efeito de objectivacio que lhe $
implicito, tem virtualidade adicionais: revelando, de forma
inequivoca, a ndo independéncia do fenémeno (aparentemente
tdo refractdrio a uma explicacdo racional) em face de sis-
temas de relacbes sociais que envolvem desde os constran-
gimentos econdémicos mais explicitos as determinacdes cul-
turais mais subtis, passando pelo préprio funcionamento de
instituicdes laicas ou religiosas, é um confronto algo descon-
certante com a inércia e o sincretismo das intuicées da socio-
logia espontinea o que, com toda a clareza, aquela mani-
pulacdo permite. '

Desigualmente desconcertante, deve dizer-se, j4 que a
resisténcia ao objectivismo sociolégico ndo deixa de ser, ela
prépria, um fenémeno socialmente determinado.
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Sem a pretensdo de esgotar uma questdo a que importa
voltar, comparem-se, a propésito, duas situagdes extremas:
por um lado, a do estudante mais conformista no plano da
religiosidade, cuja trajectéria de classe tenha além disso ex-
cluido virtualmente a experiéncia das motivagdes néo religio-
sas da «inclinagdo para o sacerdécio»; e, por outro, a daquele
que, por razdes igualmente decorrentes desta trajectéria, mas
que, mais directamente, se prendem com o tipo de relagdo
que tenha estabelecido com a cultura escolar e com o campo
das lutas politicas (*), tenha do mundo social e natural uma
visdo tendencialmente dessacralizada. E claro que, dando lugar
a desiguais propensées para o objectivismo, as duas situagoes
consideradas hdo-de induzir também «catarsis intelectuais e
afectivas» muito diferentes.

Muito subtilmente, é uma importante questdo das cién-
cias sociais que aqui se esta interpondo.

Diz ela respeito ao facto de, neste dominio e, muito es-
pecialmente, na sociologia, a operacdo de ruptura com as
evidéncias do senso comum se revestir de algumas particula-
ridades: tendo por objectivo, tal como noutros campos cien-
tificos, conquistar, contra o saber espontidneo dos agentes
acerca da sua prépria pratica, um espaco intelectual onde a
progressao do conhecimento sisteméatico e empiricamente tes-
tavel sobre a realidade se torne possivel, ndo pode essa ruptura
epistemolégica consumar-se aqui sem retomar o saber que
antes se afastou, integrando os seus principais operadores
sécio-semidticos no conjunto das condicionantes objectivas
dos fenémenos em apreco.

Por outras palavras: para alcangar a verdade das pra-
ticas sociais, torna-se necessario contrapor ao conjunto
de evidéncias constitutivas da «ilusdo de transparéncia» do
social, isto é, ao sentido vivido dessas praticas, um sistema
de relacdes que restituam o seu sentido objectivo, sem con-
tudo ignorar que os geradores sociais e operadores semidticos
daquele sdo uma componente especifica deste.

A questdo pode ser convenientemente ilustrada com base
no exemplo que temos vindo a seguir.

(*Y Como observa Pierre Bourdieu, «Na vida politica, cada um
¢ objectivista contra os seus adversarios» (1980a: 93), crendo nés que,
em boa medida, era esse facto que explicava a «suspeitas facilidade
com que, antes do 25 de Abril, os estudantes «de esquerda» (que, na
altura, quase se confundiam com o grupo dos estudantes <«politizados»)
abscrviam as matérias escolares incluidas nas cadeiras de introducdo
as ciéncias sociais.



56 J. Madureira Pinto

Viu-se de que modo a ruptura com a problematica da
predestinacdo divina para a vocagdo sacerdotal exige uma
explicitacdo dos comportamentos e dos sistemas de relagdes
nao metafisicas (sociais) associados ao fenémeno do acesso
ao sacerdocio.

Ora, o que, a partir da observacdo precedente, importa
agora acrescentar € que, para se ajustar as caracteristicas
«humanas» (isto ¢, sociais) do fenémeno, deve o referido sis-
tema de relagdes incluir também as que restituam a especi-
ficidade e o processo de constitui¢cio da crenca na predesti-
nagdo de origem divina, ja que, embora nio deixe de ser obs-
ticulo ao conhecimento cientifico da «inclinagdo religiosa»,
tal crenca determina, por forma especifica, nio sé a confi-
guracdo do fenémeno em causa, como a reproducido dos lu-
gares sociais que a este correspondem na divisdo social do
trabalho. A ndo consciéncia dos constrangimentos objectivos
do acesso ao sacerdécio— que faz com que ele seja vivido
como imposi¢do da vontade divina —¢&, afinal, um dos seus
constrangimentos mais poderosos, na medida em que, nas con-
di¢des de producdo/reprodugio do fenémeno, se inclui, pre-
cisamente, a amnésia, junto dos agentes sociais por ele en-
volvidos, dos determinismos ndo metafisicos da vocacio. Como
sinteticamente nos diz Charles Suaud, ndo é possivel «dar
conta do fenémeno da vocacdo sem respeitar o facto de que
as determinantes sociais nunca agem neste dominio sendo
sob a forma transfigurada das crengas religiosas (crencas em
Deus, em Deus que ‘chama os seus operarios para a colheita’,
etc.)» (Suaud, 1978:9).

Tem de reconhecer-se que a questdo ndo s6 nio &, em
abstracto, facilmente equacionavel, como, além disso, coloca
delicados problemas no plano de uma sua restituicio em con-
dicoes pedagdgicas aceitaveis (?).

() A experiéncia de ensino do autor destas linhas em cadeiras
de introdugdo a sociologia, ministradas em anos terminais (!) de
cursos universitarios de Economia, permitiu-lhe avaliar toda a difi-
culdade de compreensdio da questdo. Acontece que a familiarizacdo
dos estudantes com programas e com uma cultura escolar que, se
néo privilegia, estd longe também de excluir a propensio intelectual
para o objectivismo tem a particularidade de facilitar, neste contexto,
a assumpcdo do postulado do determinismo sociolégico subjacente a
operagfio de ruptura com as evidéncias do senso comum e, simulta-
neamente, de dificultar a ruptura «de segundo grau» a que nos
referimos.

E, no entanto, ndo sdo poucos os dominios em que, nas ciéncias
econémicas, a plena compreensdo da relagfo ideolégica dos sujeitos
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A solugdo parece ser, neste aspecto, a de voltar ao
enunciado das condicionantes objectivas da vocagdo para su-
blinhar aquelas que directamente se refiram ao especifico
trabalho de inculcagdo religiosa realizado dentro das insti-
tuicGes de ensino especializadas, pois que, como facilmente
se aceitara, é através dele que se concretiza o processo de
transfiguracdo da necessidade objectiva da «inclina¢dao para o
sacerdocio» em crenga no estatuto de «eleito» por obra e graga
da vontade divina.

Afirmar que este processo é especialmente apurado e
acelerado nas instancias de ensino religioso é algo que nao
sofrera contestagdo assinalavel: na verdade, o efeito de sepa-
racao fisica e simbélica relativamente aos circunstancialismos
do mundo profano (especialmente familiar) que, junto dos
candidatos ao sacerdécio, elas promovem ¢ suficientemente
conhecido para que, sem dificuldade, se possam igualmente
aceitar as suas consequéncias no plano da interiorizagdo da
vocacdo sacerdotal.

Importa, porém, ndo omitir, a este propdsito, um con-
junto de determinacdes que légica e cronologicamente pre-
cedem aquelas. Referimo-nos, no essencial, ao modo como as
disposicoes religiosas de certas classes e fraccoes de classe
encontram na educacip mais ou menos difusa de Ambito
familiar um poderoso instrumento de difusio e como, em
certos contextos sociais, este processo se articula com o tipo
de enquadramento pastoral das populagbes (sabe-se que €
aos sacerdotes que cabe directamente o recrutamento das «vo-
cacdes», assegurando assim a reproducio do seu préprio
grupo) para, em conjunto, criarem, junto dos que por razdes
objectivas mais inclinados estdo para o sacerddcio, o «desejo
de ser padre».

E grande, quanto as suas repercussdes pedagégicas, a
importancia destas observagdes: é que, se por um lado mos-
tram que a «matéria-prima» do trabalho pedagdgico nos se-
minérios é um conjunto de «consciéncias» ja convertidas, afir-
ma-se mais genericamente, através delas, por outro lado, que o
processo de socializacio estd longe de se esgotar num con-
junto de técnicas pedagdgicas especializadas e finalizadas,
abrangendo, ao contririo, o efeito de imposicio simbélica

com as regularidades objectivas que os determinam se revelaria teori-
camente muito produtiva: pense-se, a titulo de exemplo, nos fené-
menos associados a procura e consumo de bens e servicos (significa-
ivamente enunciados, alguns deles, em termos de «propensdes»: «pro-
pensdo ao consumos, «propensdo ao aforro»).
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implicito em todas as formas e relagdes sociais, desde a orga-
nizacdo do espaco fisico com que todos os agentes sociais
sdo confrontados as mais subtis manifestacées do sistema de
autoridade intra-familiar. Ora, numa abordagem introdutéria &
sociologia com as caracteristicas da que propomos, tal par-
ticularidade é absolutamente decisiva.

Uma tultima observacgdo, antes de encerrarmos estas con-
sideragbes sobre a variante metafisica da problematica ideo-
légica da vocacdo.

Afirmdmos no numero introdutério deste trabalho que,
por ndo existir coincidéncia entre os obsticulos epistemolé-
gicos tal como nos surgem no discurso dos cientistas sociais e
0s que percorrem o discurso espontineo dos aprendizes de
sociologia, deveria a denuincia critica dos segundos ter, numa
iniciacdo a disciplina, prioridade absoluta sobre a dos pri-
meiros.

Ora, se se tomar por base o exemplo que temos vindo a
trabalhar, poder-se-4 entender melhor o alcance da prevencio.
Com efeito, ndo sendo de admitir que possam emergir ou,
pelo menos, permanecer impunes, no dominio da pesquisa
institucionalmente consagrada como sociolégica, os principais
operadores ideolégicos que acabdmos de descrever, a ver-
dade é que ndo deixam os mesmos de surgir e de resistir no
discurso espontaneo dos estudantes de soziologia, parecendo,
além disso, muito produtiva,do vonto de vista de uma di-
dactica das ciéncias sociais voltada essencialmente para uma
conquista do direito ao «olhar sociolégico», a sua frontal
dentincia critica.

Mais: com uma proposta desta natureza, é possivel,
cremos noés, avancar para uma importante, embora menos
comum, forma de reflexdo sobre o trabalho sociolégico. Es-
tard em causa, nesta perspectiva, mostrar que, embora his-
toricamente superado (na medida em que os produtos cien-
tificos acabados ou, pelo menos, institucionalmente consagra-
dos o ndo revelam), o obstidculo metafisico perdurard indi-
rectamente no dominio da so-iologia, ao excluir do seu campo
de visibilidade teérica e empirica factos sociais relativamente
aos quais a inércia das «explicagcbes» de ordem metafisica e
a censura das instdncias que as legitimam mais se facam
sentir ().

(®) A forma hostil como, entre os defensores de concepcdes
teoldégicas da vocacdio sacerdotal. terfo sido recebidos os resultados
de uma pesquisa sociolégica sobre a mesma (Suaud, 1978:8, n.° 3)
revela bem todo o alcance das referidas inércia e censura. Mas a
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2.2 —Critica do efeito de «naturalizagdo» dos factos sociais

Voltemos & defini¢cdo de «vocagio» proposta no Morais,
ja que uma das acepcdes 14 previstas reproduz com exemplar
fidedignidade um dos mais difundidos argumentos do senso
comum sobre o acesso a escolaridade universitdria e a «es-
colha» dos respectivos cursos. Segundo tal argumento, estes
dois fenémenos explicar-se-iam, de facto, muito simplesmente,
pela «tendéncia, propensdo ou inclinacdo natural para qual-
quer estado, profissdo, ocupagdo» — estamos perante a va-
riante naturalista da problematica ideolégica da vocacao.

E conhecida a importincia que teve, nas polémicas
dos classicos das ciéncias sociais contra as ideologias teéricas
da época, a dentincia dos efeitos de ocultagdo e enviesamento
teéricos impostos pelo obsticulo naturalista.

Em Marx, tal tarefa quase se confundiu com a prépria
redefinicio do objecto teérico da Economia Politica.

Ao longo de péginas que do ponto de vista epistemo-
l6gico, mantém plena actualidade e pertinéncia, procurou ele
mostrar de que maneira, no discurso dominante da Economia,
a criacdo de um efeito ideolégico de absolutizacdo/eterniza-
¢io da ordem social existente exigia quer a rejeicdo/recalca-
mento do «tema» da producido de bens materiais, quer, alter-
nativamente, o recurso a um conjunto de operadores ade-
quado a uma «naturalizacdo» das formas sociais de produzir:
todas as ocasides sdo boas, dirdA Marx, «para insinuar que
na sociedade, tomada in abstracto, as instituicées burguesas
sdo leis imutdveis» (Marx, 1969: 239). Mais genericamente, é
afinal o funcionamento das ideologias dominantes, sejam quais
forem os graus de elaboracio e sistematicidade dos seus pro-
dutos e de intencionalidade dos respectivos autores e porta-
dores, o que Marx vem pdér a nu com as suas analises: para
as classes e/ou fraccdes de classe do bloco social no poder,
«eternizar numa natureza o produto duma histéria», é, de
facto, a estratégia simbédlica mais congruente com os seus
interesses (ndo sé econémicos) especificos.

Dirigindo-se a outros adversarios e adoptando um tom
que o situa muito mais no terreno da critica metodolégica
do que, como em Marx, no do debate teérico-ideolégico — o
que seguramente se explica pelo diferente posicionamento de

«estranheza» que os mesmos resultados nfio deixaram de produzir entre
os socidlogos indica, nfio menos expressivamente, qual o efeito espe-
cifico dos referidos fendémenos no campo cientifico,
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ambos nos campos politico e cientifico —, ndo deixou também
Durkheim de integrar a dentincia do obstaculo naturalista
entre as suas preocupagées cientificas,

Félo, por exemplo, contra os que, na sequéncia de
Comte, pretendiam fazer depender a evolucio social de uma
espécie de instinto que levaria os homens «a realizarem cada
vez mais a sua natureza», lembrando que, com tal argumento, o
progresso €, afinal, falsamente explicado «por uma tendéncia
inata para o progresso»; félo, por outro lado, contra os que,
com Spencer, postulavam que «os dois factores primarios dos
fenémenos sociais s3o o meio césmico e a constituicdo fisica e
moral do individuo», ou contra os que tentavam encontrar na
raca, conjunto de caracteres de ordem organico-psiquica, o
fundamento da evolucéo social. Utilizando argumentos de or-
dem eminentemente légica, sem deixar, para isso, de recorrer
aos resultados das andlises histérica e etnoldgica compara-
tivas, o seu grande objectivo foi demonstrar a legitimidade e
autonomia de um método cientifico apoiado no principio de
que «a causa determinante de um facto social deve ser pro-
curada entre os factos sociais antecedentes, e ndo entre os
estados da consciéncia individual»: na conjuntura teérica da
época, a critica do obstaculo naturalista tinha de envolver,
na verdade, uma clara demarcacio em face do psicologismo
das teorias sociolégicas nascentes (Durkheim. 1973: 97-111 e
139-144).

No conjunto de argumentos do senso comum sobre a
vocacio e a escolha de cursos superiores, nio ¢ facil, de resto,
distinguir a componente ideolégica naturalista da que, mais
propriamente, se poderia designar por individualista: com
efeito, se se admite, por um lado, que a distribuicdo das vo-
cacdes entre os homens nio obedece a leis senio naturais
(as quais, entretanto, nunca sdo devidamente explicitadas),
pressupde-se de igual modo na referida argumentacio que o
acesso aos cursos superiores (diferenciado embora de acordo
com o leque de «dons», «tendéncias», «propensées», «jeitos»
naturais) resulta, em linha directa, de um acto de vontade
individual.

Numa fase de iniciacio a sociologia com as caracterds-
ticas que temos vindo a propor, vale a pena, mesmo assim,
travar com os dois obstdculos combates distintos.

Ora, quanto a variante naturalista da problematica ideo-
légica da vocacgdo, a intengdo estratégica do combate deve
orientar-se no sentido de contrariar, com o mdximo de in-
formagdo objectiva disponivel, o pressuposto, implicito na



Diddctica da Sociologia 61

referida variante, de que a distribuicdo das vocagdes obedece
a determinismos genético-biolégicos.

Referindo-se a4 «maneira de proceder» dos economistas
classicos, dizia Marx, com a ironia que se lhe reconhece, nao
haver «nada de mais macador e de mais arido do que o lugar
comum em delirio» (Marx, 1969: 237). Sem podermos garan-
tir que, num auditério de estudantes universitarios, as expli-
cacbes espontaneas sobre o acesso aos cursos do ensino su-
perior chegam a formular-se em termos coincidentes com os
que Marx aqui denunciava, a verdade é que ha razoes, e
fortes, para admitirmos que as mesmas resistam com par-
ticular tenacidade & critica do objectivismo socioldgico.

Nio pode ser facil, de facto, para estudantes com uma
ja longa carreira escolar, vivida (em grande parte por im-
posi¢do da prépria légica do sistema de ensino) como con-
firmacdo de dotes naturais ou recompensa de méritos pes-
soais, aceitarem a tese segundo a qual a populacdo das uni-
versidades ¢ definida em fun¢do de mecanismos de seleccdo
(e, portanto, também, de exclusao) estritamente nao-naturais.
E mesmo perante informagdes empiricas de natureza quanti-
tativa cuja credibilidade por principio se ndo poe em causa,
sera grande a tentagfo de reconduzir as regularidades sociais
constatadas a meros efeitos indirectos de predisposicoes inatas
(tais como, por exemplo, as que sao diferencialmente atri-
buidas aos dois sexos).

Poderia parecer que a institucionalizac@o, por via admi-
nistrativa, da pratica do numerus clausus no ensino superior
haveria de conter a virtualidade automatica de tornar visivel a
intervengao, no processo de escolha dos cursos universitarios,
de forcas sociais exteriores a «ordem natural» das vocagoes e
de, por isso, poder ela transformar-se em referente de grande
utilidade na dindmica pedagdgica de ruptura com as evidén-
cias do senso comum neste dominio.

Curiosamente, porém, é frequente encontrarem-se no dis-
curso estudantil sobre o numerus clausus sintomas claros de
que o fenémeno ¢ afinal apreendido por um prisma que, em
ultima andlise, manifesta e refor¢a o operador ideolégico de
naturalizacdo das vocagdes. Criticado embora por, num caso
ou noutro, actuar como mecanismo distorsor da livre escolha
dos cursos universitdrios segundo as aptiddes naturais «de
cada um» — essa seria a sua verdadeira iniquidade —, o prin-
cipio do numerus clausus administrativo acaba por ser enca-
rado, ao menos entre a maior parte dos que se furtaram aos
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seus efeitos sobre-selectivos (*), como medida politica de ex-
cepcio destinada a preservar os mais dotados, segundo cri-
térios independentes «por defini¢ao» de quaisquer privilégios
sociais (ndo sdo eles universais e puramente quantitativos?),
da degradacido do ensino inevitavelmente associada a uma sua
exagerada democratizacao.

O expediente pedagégico que propomos tendo em vista
operar uma ruptura com as espontaneas explicacées de tipo
naturalista acerca do acesso ao ensino superior vai jogar, algo
paradoxalmente, numa primeira fase, com a existéncia de
regularidades objectivas susceptiveis de uma leitura imediata
que, em vez de contrariar as intuicdes do senso comum a
este respeito, precisamente as confirme, ainda por cima com a
«inapelavel» autoridade dos numeros.

Prendem-se tais regularidades com a composigdo por
sexos da populagdo estudantil universitaria portuguesa, to-
mada ndo apenas na sua globalidade, como ainda tendo em
conta a respectiva distribuicdo por cursos. Perante os niimeros
que as traduzem ndo € dificil observar que: a) as mulheres
tém sido sistematicamente sub-representadas no universo dos
estudantes do ensino superior; b) um nimero restrito de cur-
sos concentra uma muito elevada percentagem das univer-
sitarias portuguesas, enquanto, por outro lado, é grande a
proporcao de estudantes do sexo masculino repartindo-se entre
cursos a que as primeiras raramente acedem (°).

Enquanto os numeros forem perspectivados no quadro
de uma problematica que exclua qualquer interrogacio acerca
das determinantes sociais das «vocacoes» e das modalidades
de acesso ao ensino superior — como acontece quando se pres-
supoe que ambos os fendémenos obedecem, no essencial, a de-
terminismos inscritos na natureza — as tendéncias anterior-
mente assinaladas em nada perturbam a coeréncia do sistema
de evidéncias do senso comum, confirmando, muito pelo con-
trario, toda a sua ldgica.

(") Convira, entretanto, ter presente, uma vez mais, que as
tomadas de posicio a este respeito nunca sio indiferentes as caracte-
risticas sociais (avaliadas em termos de situacdo de familia de classe
sincrénica e diacronicamente considerada e de trajectos escolares
passados e esperados) dos seus defensores.

(®) Para além das Estatisticas da Educacio publicadas pelo
INE, podem consultar-se, para levar a cabo os objectivos dos niimeros
2.2 e 2.3 deste trabalho, os textos reunidos no n.° 22-23-24 de Andlise
Social e ainda, no n.° 32 da mesma revista, Nunes, 1970 e Cruzeiro, 1970.
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Sendo 6bvio, com efeito, a luz da referida problematica,
que ¢ a factores inerentes a «natureza» de cada um dos sexos
que se devem imputar as ndo menos Obvias diferencas de
aptidées entre homens e mulheres, como nao retirar dos nu-
meros confirmacao plena para as interpretagdes espontaneas
anteriormente avangadas?: por natureza menos propensas do
que os rapazes para prosseguir os seus estudos até ao nivel
superior (o que explica a sua sub-representacdo no conjunto
dos universitarios), tém tendéncia, além disso, as raparigas
para se refugiarem nos cursos que, afinal, melhor se ajustem a
«indole feminina» — dir-se-a.

Afirma A. Sedas Nunes, a propésito dos obstaculos de
tipo naturalista com que se defrontam a produgao e a acei-
tacdo dos conhecimentos cientificos no ambito das ciéncias
sociais, que as descrigbes/interpretacdes que lhes subjazem
tendem a erigir os factos sobre que se debrucam «em factos
‘indiscutiveis’, incontroversos, que, por exprimirem ‘a prépria
natureza das coisas’, devem permanecer ao abrigo de toda a
‘relativizagdo’». «Explicar o social pelo social», principio me-
todolégico basilar de sociologia, exige, bem pelo contrério,
diz ainda o autor, que os fenémenos a estudar sejam subme-
tidos «a um processo de interrogagdo e problematizacdo
que — ao pressupor que tais fenémenos podem variar signi-
ficativamente, ou mesmo nado ocorrer, em funcdao de dife-
rentes ‘contextos sociais’ — forcosamente os ‘relativiza’, isto €,
lhes denega, ‘caricter absoluto’» (Nunes, 1973:9).

Esta a vista qual deve ser, no nosso caso, a transcricao
pedagégica de uma tal perspectiva: demonstrar, através de
séries numéricas tdo insuspeitas e concludentes como as
anteriormente fornecidas, que o modo como os dois sexos
acedem ao ensino superior varia consoante os «contextos so-
ciais» ou, por outras palavras, que estio longe de ser uni-
formes, quer no espago, quer no tempo, os «padroes de pre-
feréncia» dos homens e das mulheres relativamente aos cursos
universitarios.

Ora se, por um lado, as comparacées internacionais re-
velam a todos os olhos profundas discrepancias quanto aos
indices de feminizacdo das populagdes universitarias dos dife-
rentes paises, ndo deixam também de ser muito significativas,
para um mesmo pais (Portugal, por exemplo), as variagdes
no tempo dos mesmos indices (Cruzeiro, 1970: 722-740; Nunes,
1968: 329-340; Estatisticas da Educacio).

Partindo do principio de que, para salvar o argumento,
ninguém vai defender a existéncia de tantas «naturezas hu-
manas» quantas as que correspondem ao numero de estados-
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-nacio multiplicado pelo niimero de periodos referenciados nas
estatisticas, parece ser claro que, uma vez mais, estas actuam
como precioso instrumento de ruptura com as evidéncias do
senso comum acerca da vocagio.

Nio que, por si s6s, permitam configurar a problematica
teérica a partir da qual seja possivel resolver sociologica-
mente o problema em causa: como dizia Bachelard «E preciso
reflectir para medir e nao medir para reflectir» (1970: 213);
mas porque, com exemplar veeméncia, elas revelam anomalias
(no sentido de Thomas Kuhn) absolutamente insuperaveis, na
auséncia de um re-questionamento global do problema, isto &,
de um seu enquadramento a partir de problematica estrutu-
ralmente diversa da anterior.

Prosseguindo numa estratégia pedagogica de «relativi-
zagao» do fenomeno do acesso (em geral e por sexos) aos
cursos universitarios — condicao que € indispensavel concre-
tizar para que no espirito dos iniciandos claramente se de-
senhe a especificidade do «olhar sociolégico» na matéria —,
um passo mais se impoe.

Trata-se de demonstrar, através de informacgdo empirica
devidamente criticada em termos metodolégicos, que em de-
terminado espago social sincronicamente considerado, nem,
por um lado, é constante, em todas as «zonas homogéneas»
desse espago, a probabilidade objectiva de uma mulher fre-
quentar a universidade, nem, por outro, existe qualquer seme-
lhanca na probabilidade de acesso ao ensino superior (e, den-
tro desse, aos varios cursos) entre individuos pertencentes a
diferentes «zonas homogéneas», seja qual for o seu sexo (*);
por outras palavras, interessa, em ultima analise, denunciar
as determinantes sociais do acesso a universidade, através do
estabelecimento de uma correspondéncia entre a dimensao dos
diversos grupos existentes a escala da sociedade (definidos
em obediéncia a certos critérios homogeneizadores, tais como
o «nivel de instrucao» ou a «profissao dos chefes de fami-
lia») e a dimensao (global e por sexos) dos grupos estudantis
que os «representam» na universidade.

() Apelando obviamente para uma analogia com o conceito
de «regido homogénea» tal como é definido pela geografia, o recurso
a nogdo de «zona homogénea» do espaco social justifica-se por ser
prematuro, numa fase de mera sensibilizacdo a andlise sociolégica,
envolver os iniciandos na complexidade das (e na conflitualidade
entre) teorias da estratificacdo e das classes sociais.
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Ora, estudos realizados sobre o enquadramento da uni-
versidade no sistema social portugués na década de sessenta ()
revelam de forma expressiva o grau de «selectividade social»
que entre nés tem assumido (*) o recrutamento dos estudantes
do ensino superior. Assim, considerando quatro camadas so-
ciais construidas com base na profissao ou ocupacéo dos chefes
de familia portugueses (1960) e a respectiva «representagio»
na populagao estudantil universitaria (1963/64), p6de demons-
trar-se em tais estudos que os filhos de individuos perten-
centes as camadas sociais altas se caracterizam por frequén-
cias de acesso a universidade 164 vezes superiores as dos filhos
dos individuos das camadas sociais mais baixas, enquanto que,
utilizando-se como critério estratificador o «nivel de instru-
¢ao» da populacdo activa masculina, aquele valor subia para
nao menos do que 487 vezes. Mais mostravam os nameros,
desde que confrontados com indices homoélogos reportados a
1940/41, nao se ter produzido, entre este ano e o de 1963/64,
«qualquer alteracao de vulto no perfil social do recrutamento
universitario», embora no lapso de tempo considerado a po-
pulagdao universitaria tivesse acusado um forte incremento,
quer em volume absoluto, quer proporcionalmente a popula-
cdo nacional (Nunes, 1970: 672 ss.) (°).

Quanto a distribuicao dos estudantes dos varios ramos
de ensino superior por grupos sécio-profissionais de origem e
segundo os niveis paterncs de instrugao, as regularidades es-
tatisticas encontradas contrariam de igual modo as mais firmes
convicgoes «naturalistas», mostrando que os determinismos
sociais se repercutem para além do limiar de acesso & uni-
versidade, isto é, na prépria «escolha» dos cursos superiores:
para ndo citar senao dois casos, dir-se-4 que em 1963/64 a per-
centagem de universitarios oriundos das camadas mais altas
que tinham optado por cursos de Medicina e Farmacia era
cerca de duas vezes superior a dos que provinham das cama-

() Uma wvez mais nos reportamos aos trabalhos citados na
nota (5).

(®) Embora ignorando a existéncia de estudos que, com idén-
tica metodologia e o mesmo &mbito, tenham confirmado a persistén-
cia, em periodos posteriores, das tendéncias entfo assinaladas, nio
parece muito arriscado utilizar aqui o pretérito perfeito composto.
Neste sentido, leia-se ainda a nota (9).

(") Ainda que incidindo apenas sobre a populacdo da Univer-
sidade do Porto, um estudo elaborado pela Comissdo de Planeamento
da Regifo do Norte demonstra a nfo-inversio das tendéncias assina-
ladas até ao limite temporal correspondente ao ano lectivo de 1974/75
(C. P. R. N,, 1975).
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das mais baixas, enquanto se verificava uma situagdo prati-
camente inversa desta nos cursos de Ciéncias Econdémicas e
Sociais.

Mas o modo como incidiam os handicaps sociais no
acesso ao ensino superior ndao era idéntico—sao ainda os
mesmos estudos que no-lo afirmam — nas sub-populacoes mas-
culina e feminina. Verificava-se, concretamente, que «quando
ventiladas por ‘grupos sécio-profissionais’ de origem (...), as
taxas de feminizacdo estudantil acusa(va)m sucessivas redu-
¢oes, a medida que se desce(ia) na escala social: no topo, 42%
em 1963/64; na base, apenas 27%». Era, por isso, legitimo
concluir-se que, justamente por ser muito selectivo o acesso a
universidade, ¢ que em Portugal as taxas de feminizagdo es-
tudantil neste grau de ensino apresentavam valores relativa-
mente elevados: «as mulheres sao, proporcionalmente, nume-
rosas na Universidade, porque, proporcionalmente também,
sdo muito pouco numerosos os estudantes (cujo substancial
contingente seria constituido por homens) provenientes dos
mais vastos e nao-privilegiados estratos da populacdo nacio-
nal» (Nunes, 1968: 334-335).

Partamos do principio que os elementos fornecidos per-
mitiram criar condi¢cbes para impor, no espaco da aula, a
ruptura objectivista com a problematica naturalista da vo-
cacdo (e convém insistir nas dificuldades especificas de que,
neste caso, tal operagdo se reveste). Pois bem: tal como ja
ocorreu quando nos ocupamos da variante metafisica da ideo-
logia da vocagéo, impde-se percorrer a partir daqui uma etapa
pedagégica com exigéncias de outro tipo.

Trata-se, em sintese, de mostrar que o efeito ideolégico
de «naturalizacdo» do acesso ao ensino superior (que, insis-
ta-se, foi preciso denunciar no discurso dos préprios estu-
dantes para que a interrogagio sociolégica sobre o problema
muito simplesmente pudesse surgir) ¢ um dos factores deci-
sivos do modo socialmente determinado de acesso a univer-
sidade e, por extensdo, do processo de reproducdo da estru-
tura social na sua globalidade. Por outras palavras, interessa
tornar claro no espirito dos iniciandos que o facto de se
viver como vocacio aquilo que objectivamente ¢ um destino
se integra neste, reforcando a sua imperatividade.

Através de que mediacoes?, perguntar-se-d. E a resposta
parece ter de remeter, mais uma vez, para o espaco da apren-
dizagem social, na medida em que nao pode deixar de ser no
seu ambito que se produz a conversio das probabilidades
objectivas de acesso ao ensino superior (as «esperangas ma-
tematicas» de classe, dir-se-ia) em «esperancas subjectivas»
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de o conseguir. «<Mesmo néo sendo estimadas conscientemente
pelos interessados», dizem-nos Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, «variagoes tao fortes nas possibilidades (chances)
escolares objectivas exprimem-se de mil maneiras no campo
das percepcoes quotidianas e determinam, consoante os meios
sociais, uma imagem dos estudos superiores como futuro ‘im-
possivel’, ‘possivel’ ou ‘normal’ que por sua vez se torna uma
determinante das vocagdes escolares» (Bourdieu e Passeron,
1964: 12) (*°).

Boa parte das «mil maneiras» através das quais se ex-
primem, «no campo das percepgdes quotidianas», as possi-
bilidades objectivas de acesso & universidade produzem o seu
efeito socializador de um modo difuso, implicito e anénimo.
Sabe-se, no entanto, que tal processo nio raramente se articula
com uma accdo de inculcacio ideolégica (tal como a prece-
dente, de ambito familiar ou extra-familiar) mais controlada e
exercida privilegiadamente através da matéria significante da
lingua, cuja funcdo consiste em racionalizar sob forma espe-
culativa a inevitabilidade de certos destinos escolares e sociais.

A referéncia ao modo como, em varias instancias de so-
cializagio (familia, escola, meios de comunicacio, publici-
dade, etc.) se difunde a ideia de que, «por indole», as mu-
lheres tém capacidades de percepcdo, aptiddes e «tipos» de
inteligéncia especificos permitira, cremos, dar toda a eficacia
pedagégica ao argumento anterior; com efeito, dada a extre-
ma visibilidade do facto e porque a denuncia do mesmo en-
contrard no espago da aula, em principio, porta-vozes empe-
nhados, é previsivel que poucos recusem a ele se dever em
larga medida a estrutura de distribuicio da populagio uni-
versitaria feminina por cursos.

2.3 —Critica das explicagdes do social pelo individual

A propésito de uma das acepcoes de «vocagdo» previstas
no Morais, ndo deixdmos de salientar atrds a estreita imbri-
cacdo dos obsticulos naturalista e individualista nas estraté-
gias argumentativas do senso comum.

(*) Este problema da conversio de «probabilidades objectivas»
em <«esperangas subjectivas» de classe —sem a resolucdo do qual nio
parece possivel formular uma adequada teoria da reproducéo social
— tem vindo a ser abordado com frequéncia por Pierre Bourdieu em
trabalhos mais recentes (por exemplo, 1980b: L. 1, cap. 3).
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Na sequéncia de tais consideragdes, interessa deixar ano-
tado agora que o principio da nao-consciéncia que, sobretudo
desde Marx, passou a constituir ponto de referéncia obriga-
tério na dentincia critica do segundo daqueles obstaculos, tem
como consequéncia légica a recusa em fazer intervir no pro-
cesso de demonstragdo cientifica em sociologia qualquer «na-
tureza» (ainda que de natureza «humana» se trate), isto &,
qualquer esséncia que seja cognitivamente apropriavel inde-
pendentemente do «feixe de relagbes sociais» que determinam
os comportamentos objectivos.

Inversamente, muitos dos argumentos utilizados para cri-
ticar o recurso a explicacdes de tipo naturalista—como os
que, no nosso caso, foram dirigidos a variante homénima da
problematica ideolégica da vocagdo — acabam por redundar
em afirmacdo, ao menos tacita, de um anti-humanismo epis-
temolégico radical: perante eles, deixa, de facto, de ser sus-
tentavel que as relagGes sociais possam ser encaradas como
relagdes intersubjectivas cujas logica e dindmica se esgotem
nas «motivagoes», «aspiracoes» ou «vontades» dos seus pro-
tagonistas, como, corolariamente, se ndo pode aceitar também
que os individuos, pelo facto de serem agentes das suas pré-
prias praticas, detenham o conhecimento sobre a verdade
objectiva das mesmas, comportando-se sempre, por isso, como
«actores racionais».

Quantas vezes sob a capa racionalizadora das teses do
livre-arbitrio (que, nuns casos, concluem pela irredutibilidade
do «<humano» a uma abordagem positivista e, noutros, pela
sua irredutibilidade a qualquer abordagem cientifica, mas que
de comum revelam uma total incapacidade para pensar os
principios do determinismo estocastico, ha muito assumidos
pelas préprias ciéncias fisicas e da natureza), ¢ normalmente
muito grande a resisténcia que o senso comum opde a de-
nuncia dos efeitos ideolégicos do obstaculo individualista/
/subjectivista.

E que, em abono deste humanismo mais ou menos es-
pontaneo, militam argumentos (que numa iniciagdo ao olhar
sociolégico se ndo podem desprezar) tdo fortes quao, frequen-
temente, inconfessados: o que se apoia na evidéncia de a vida
social se desenrolar através de agentes dotados de efectiva
individualidade biolégica e psiquica e o que se limita a cons-
tatar serem os comportamentos humanos sempre diferentes
entre Si.

Para afirmar a autonomia teérico-metodolédgica e impor
a legitimidade de uma perspectiva sociol6gica na analise cien-
tifica da realidade, foi, sobretudo, contra algumas consequén-
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cias do primeiro tipo de argumentagido que Durkheim teve de
se insurgir. Dizia ele (e tem de reconhecer-se que o ponto de
vista mantém plena pertinéncia ao nivel das nossas actuais
preocupagoes): «(...) ce qu'on juge si facilement inadmissible
quand il s’agit des faits sociaux, est courramment admis des
autres regnes de la nature. Toutes les fois que des éléments
quelconques, en se combinant, dégagent, par le fait de leur
combinaison, des phénoménes nouveaux, il faut bien concevoir
que ces phénomeénes sont situés, non dans les éléments, mais
dans le tout formé par leur union. La cellule vivante ne con-
tient rien que des particules minérales, comme la société ne
contient rien en dehors des individus; et pourtant il est de
toute évidence impossible que les phénomeénes caractéristiques
de la vie résident dans les atomes d’hydrogene, d’oxigene,
de carbone et d’azote. Car comment les mouvements vitaux
pourraient-ils se produire au sein d’éléments non vivants?»
(Durkheim, 1973: XVI).

Uma das reac¢bes mais frequentes a esta posicio de
Durkheim consiste em associar automdtica e biunivocamente
sociologia a factos colectivos; contra semelhante tentacio, ndo
serd demais insistir em que uma das formas de existéncia do
social € justamente aquilo que normalmente se chama o «in-
dividuo» ou a «pessoa»: o corpo socializado, ou seja, o corpo
dotado de um sistema de disposi¢bes e operadores «mentais»,
cuja génese é sempre contudo supra-individual (Bourdieu,
1980: 29).

Contra o argumento da intrinseca variabilidade dos com-
portamentos humanos, que os tornaria inapropridveis cienti-
ficamente como comportamentos sociais, vale uma objeccdo
de caricter eminentemente légico: a «diversidade humana»
nao constitui qualquer ébice a explicacdo sociolégica, pela
razio simples de que, sendo muitissimo elevado o ntimero de
caracteristicas de cada individuo e dos respectivos compor-
tamentos e, de facto, também, singular a sua combinacio, nio
sdo poucos os tracos que eles compartilham com outros in-
dividuos e comportamentos — e sdo esses que, justamente,
permitem definir personalidades e padrées sociais (Coulson e
Riddell, 1972: 35). O estabelecimento de tipologias e de corre-
lagées entre fenémenos e posicdes sociais — operagdo que,
alids, tivemos também de efectuar quando em causa estava a
denincia do obsticulo naturalista na analise do acesso ao
ensino superior — reveste-se assim de especial importancia
quando se trata ji de criticar as falsas explicacdes de tipo
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individualista/psicologista acerca dos «comportamentos hu-
manos» ().

Certos desenvolvimentos da teoria das ideologias a res-
peito do efeito de «interpelagao» por estas dos individuos em/
/como sujeitos das suas praticas, desenvolvimentos esses in-
sistentemente retomados e prolongados no ambito, sobretudo,
das ciéncias da linguagem (’?), constituem, sem duvida, im-
portante contributo para, de um modo genérico, pensar a
génese e a especifica resisténcia do individualismo do senso
comum. A demonstracdo pela sociologia de que certas tra-
jectérias de classe e de fraccao de classe promovem, através
dos sistemas de disposi¢des e operadores simbélico-ideolo-
gicos que tendencialmente lhes correspondem, propensoes es-
pecialmente elevadas para uma visao individualista do social
fornece, por seu turno, instrumentos adicionais para uma
compreensao do problema, tendo nomeadamente em conta
as suas incidéncias pedagdgicas.

Tal compreensao permaneceria mesmo assim mutilada
se, além disso, ndo se tivessem em conta certos efeitos do
préprio sistema de ensino na inculcagao do individualismo.
Se «aos conceitos e andlises socioldgicas se deparam resis-
téncias muito mais vigorosas do que seria de esperar noutras
circunstancias», tal deve-se ao facto de «as coisas de que os
sociélogos falam» se apresentarem «como um desafio a ma-
neira de pensar que em muitos estudantes se desenvolveu
durante o periodo da sua educacdo secundaria» (Coulson e
Riddell, 1972: 34).

Embora tenha de aceitar-se que, neste caso, a eficicia
ideolégica do sistema de ensino é, em parte, derivada, na me-
dida em que ele préprio tende, precisamente, a recrutar os
seus elementos entre membros de classes e fracgoes de classes
mais propensas a «explicar o social pelo individual», ndo ha
duvida de que a «catarsis intelectual» do estudante de socio-
logia ndo pode dispensar a andlise sociologica do seu pro-
cesso de socializacdo como estudante: quer através dos con-

(*) Valera a pena recordar que O Suicidio de Durkheim é, a
este respeito, obra simultaneamente pioneira e exemplar? _

(*) A problemaética da «interpelacdo» foi, como se sabe, inau-
gurada por Louis Althusser (Althusser, 1970). Dos seus desenvolvi-
mentos no dmbito das reflexdes tebricas sobre a linguagem, devem
salientar-se os propostos por Michel Pécheux e Paul Henry (Pécheux,
1975; Henry, 1977), sendo legitimo aguardar que uma certa tendéncia
para a apropriacio do problema em termos filos6ficos ceda o seu
lugar, nesta materia, a um produtivo confronto teérico entre a socio-
logia e a linguistica.
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teados que privilegia (mas, sobretudo, através do modo de
os ensinar), quer por intermédio dos métodos de trabalho e
sistema de sangbes que promove e acciona, ¢ verdade, com
efeito, que o sistema escolar contribui, de modo especifico,
para reforgar o individualismo espontaneo de muitos apren-

dizes de sociologia.

3. CONCLUSAO

O facto de, para propormos uma critica da problematica
ideolégica da vocagdo, termos partido das acepgoes do voca-
bulo previstas no dicionario, sugere que encaremos, agora
numa outra perspectiva, a especifica dificuldade de que se
reveste nas ciéncias sociais a operacdo de ruptura com as
evidéncias do senso comum.

Referimo-nos a dimensdo linguistica do problema.

Sabe-se que é sobretudo por intermédio do léxico e da
sintaxe da linguagem corrente que se exprimem os principais
operadores simbdlico-ideolégicos com que os agentes pensam e
vivem a sua relacio com as praticas sociais, nao podendo,
por isso, o trabalho teérico em sociologia deixar de exigir,
como sua condicdo primeira, uma demarcagio com respeito a
mesma linguagem.

Entre um procedimento que consiste em partir da dis-
ponibilidade seméantica desta, para, num segundo momento,
lhe reduzir a ambiguidade através de um trabalho teérico-
-metodolégico sistemético e controlado, até um outro que
passe ja pela constituicdo de um sub-cédigo linguistico par-
cialmente autonomizado (cujo eventual hermetismo nem sem-
pre garante, de resto, uma efectiva distanciagdo relativamente
as prenogdes ideolégicas (**), entre os dois procedimentos,
diziamos, sdo varias as formas com que nas ciéncias sociais
se procura evitar as armadilhas do léxico corrente: prolife-
ram, assim, as aspas e as expressoes compostas, as imagens,
metéiforas e analogias (cuja apropriacdo pelos automatismos
da pratica cientifica nem sempre preserva, alids, o seu esta-
tuto semiético original), os conceitos importados, mais ou
menos controladamente, de campos disciplinares diversos, etc.

(*) E por isso é que, numa iniciacio & sociologia, a dentncia
das <«armadilhas da linguagem corrente» jamais deverd dispensar a
dentincia do uso (nfio-controlado teoricamente) de linguagens forma-
lizadas (incluindo matematicas) na disciplina.
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Torna-se claro, nestas condicdes, que as tarefas de re-
flexdo epistemolégica, indissociaveis do préprio desenvolvi-
mento da sociologia, acabem por ter de se dotar dos instru-
mentos necessarios para dar conta dos mecanismos especi-
ficamente discursivos em que se materializam os produtos
cientificos.

E se, neste ambito, o conceito de conotagdo, tal como
foi elaborado por Louis Hjelmslev e, mais tarde, recriado por
Roland Barthes, permitiu alguns avangos importantes no sen-
tido de uma denuncia dos niveis de significacdo associados
nos discursos cientificos aos operadores simbdlicos do senso
comum e das ideologias, ndo pode duvidar-se que certos de-
senvolvimentos recentes da linguistica e da semiologia, vol-
tados, sobretudo, para a analise da légica e retérica da lin-
guagem e da pressuposicdao linguistica ou para a defini¢do
das estratégias argumentativas dos discursos permitem es-
bocgar, neste espaco da reflexdo situado entre a epistemolo-
gia e a sociologia do conhecimento cientifico, caminhos par-
ticularmente estimulantes (1*).

Como € G6bvio, o raciocinio aplica-se, por extensdo, as
manifestagoes discursivas da sociologia espontanea dos apren-
dizes de sociologia.

Do mesmo modo, porém, que, em geral, nao ha discurso
cuja inteira significagdo em si mesmo se contenha e seja, por
isso, apropriavel com recurso exclusivo a instrumentos de
analise linguistica, também ndo sera possivel consumar a
denuncia dos obstidculos pedagégicos contidos no discurso
dos aprendizes de sociologia — questdao que centralmente nos
ocupou aqui — se, nessa tarefa, apenas forem mobilizados ins-
trumentos com aquelas caracteristicas. Precisando um pouco
mais, dir-se-a que, em termos de didactica das ciéncias sociais,
uma tal dentncia serd mesmo em boa parte ineficaz, se além
do mais, ndo se fizer acompanhar de uma sociologia dos
obstdculos pedagdgicos a aprendizagem da sociologia.

Ora, ndo sendo legitimo pretender que nas paginas an-
teriores se tenha obtido, nesta perspectiva, resultados muito
significativos, cremos, apesar de tudo, que, de uma forma
indicativa, tera ficado demonstrado o interesse do ponto de

(*) Encontrar-se-4 uma analise, a muitos titulos exemplar,
das marcas institucionais e dispositivos retéricos através dos quais
se impde, nas comunidades cientificas, o reconhecimento de enun-
ciados discutiveis como enunciados verdadeiros, em Bruno Labour
e Paolo Fabbri, 1977. Para uma discussdo mais ampla sobre a eficicia
social da retérica dos discursos, leia-se Santos, 1980.



Diddctica da Sociologia 73

vista— o que, seguramente, ndo serd virtude pequena para
uma proposta pedagégica cujo objectivo principal consistia
em definir a especificidade do olhar sociolégico como, essen-
cialmente, um contra-olhar, como um modo de interrogar e
analisar as sociedades refractdrio, por principio, a todos os
pontos de vista e argumentos de ordem metassocial (remetam
eles para a providéncia divina, para a «natureza humana» ou
mesmo para o «insondavel» livre-arbitrio dos sujeitos).

Dos trés grandes momentos légicos que, segundo Ba-
chelard, definem a actividade cientifica em geral — ruptura
com as evidéncias do senso comum, construcdo dos factos
cientificos e constatagcido ou validacdo (ndo-infirmacdo) em-
pirica destes — sé, portanto, o primeiro verdadeiramente nos
ocupou ao longo destas paginas, pois também sé ele estava
implicado de forma directa na «catérsis intelectual e afectiva»
que nos propunhamos provocar.

Quanto a tarefa que, na hierarquia dos actos pedagé-
gicos previstos por Bachelard, se lhe segue — «pér a cultura
cientifica em estado de mobilizacdo permanente», «substituir o
saber fechado e estatico por um conhecimento aberto e dina-
mico», «dialectizar todas as varidveis experimentais», «dar
enfim & razao razbes para evoluir» —é 6ébvio que sé podera
consumar-se, se remeter para o espago epistemolégico dos
outros dois momentos.

Dela, contudo, s6 deixaremos dito aqui que é uma tarefa,
ou aventura, com dois heréis indissocidveis, e ambos princi-
pais: a teoria e a pesquisa sobre situacbes sociais concretas.
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RESUMO

Pretende-se, através deste texto, formular um conjunto de su-
gestdes capazes de fundamentar uma iniciacdo simultaneamente critica
e ndo-filoséfica a sociologia, em termos pedagogicamente aceitdveis.

Tomando como pretexto um exercicio de anélise sobre <«a vo-
cacdo», o autor procura, numa seccdo que tem por titulo «Para uma
formacdo do olhar sociolégico», sistematizar alguns pontos de vista
e argumentos de ordem metassocial (metafisicos, naturalistas e indi-
vidualistas), que, no discurso dos aprendizes de sociologia, mais se
opdem a constituicio de um saber propriamente sociolégico.

Dois outros objectivos relacionados com a didactica da socio-
logia estdo ainda em causa neste texto: revelar a especifica comple-
xidade de uma disciplina que tem de se ocupar das dimensdes «objec-
tivas» e <«subjectiva» do social e centrar alguns elementos de analise
sociologica dos obstaculos pedagégicos a aprendizagem da sociologia.

RESUME

Epistémologie et didactique de la sociologie

On veut présenter dans ce texte quelques suggestions capables
de fonder une initiation critique et non-philosophique a la sociologie,
de facon pédagogiquement acceptable

Prenant comme prétexte un exercice imaginaire d’analyse de
«la vocation», on éssaye de sistématiser, dans une section ayant pour
titre «Pou une formation du regard sociologique», quelques points
de vue et arguments d’ordre métasocial (métaphysiques, naturalistes
et individualistes), qui, dans le discours des apprentis de sociologie,
s'oppose le plus a la constitution d’'un savoir proprement sociologique.

Deux autres objectifs sont aussi en cause dans ce texte: révéler
la complexité toute spécifique d’une discipline qui doit s’occuper des
dimensions <«objective» et «subjective» du social et centrer quelquer
éléments d’analyse sociologique des obstacles pédagogiques 4 l'appren-
tissage de la sociologie.

ABSTRACT

Epistemology and didactics of sociology

It is intention of this text to formulate some suggestions to base,
in acceptable pedagogical terms, a critical and nonphilosophical in-
troduction to sociology.

Using an imaginary exercise of analysis on «the vocation», the
author tries, in a section called «Towards a formation of the sociolo-
gical eye», to make explicit some arguments and points of view of
a metasocial order (metaphysical, naturalistic and individualistic),
which, in the discourse of the sociology apprentices, mostly oppose
to the constitution of a specific sociological knowledge.

The text includes two additional goals related with the didactics
of sociology: showing the particular complexity of a science which
must deal both with the «objective» and «subjective» aspects of social
reality and pointing out some topics of sociological analysis concer-
ning pedagogical barriers to the apprenticeship of sociology.



